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PRESENTACION

En esta ocasién, el monogrifico que se presenta corresponde a acciones y
ponencias relacionados con el drea del Portugués y el Espafiol como Lenguas Segundas y
Extranjeras en el marco del programa de intercambio “Identidad Plurilingiie, Operatividad
Bilingtie”, del proyecto “Apoyo al programa de Movilidad MERCOSUR en Educacién
Superior” -financiado por EuropeAid-, y de los IV y V Coloquios PELSE, organizados
por el Nucleo Disciplinar PELSE (Portugués y el Espafiol como Lenguas Segundas y
Extranjeras) de la Asociacién de Universidad del Grupo Montevideo (AUGM).

El objetivo del proyecto, asi como las acciones del Nicleo PELSE de AUGM,
tienden a fomentar el bilingliismo regional de las tres lenguas oficiales del MERCOSUR,
tavoreciendo la construccién de una identidad amplia compartida y de una ciudadania
democritica regional, a la vez que promueven instalar y consolidar una estructura de
intercambio permanente para desarrollar y expandir la ensefianza del espafiol, el guarani y

el portugués como lenguas segundas y extranjeras en la regién.

Lo producido y presentado significa valiosos aportes dirigidos a lectores y personas
interesadas provenientes de diversos dmbitos académicos del Cono Sur Americano.
Se pone de manifiesto el rol que cumplen las redes académicas en la conformacién
de las dreas de ensefianza del espafiol y del portugués, y la importancia de promover la
movilidad docente y estudiantil como forma, no solo de crecimiento académico, sino como
via para la construccién de una identidad regional compartida. Por otra parte, se hacen
constar algunas dificultades encontradas y se realizan sugerencias metodolégicas para
tavorecer el aprendizaje y la prictica de lenguas hermanadas por su proximidad lingtistica
y cultural,  por su creciente demanda de hablantes interactuantes y por su

perspectiva futura.

En momentos en que la Universidad Nacional de Cérdoba inicia la

introduccién a la celebracién de 400 afios de su historia, conviene subrayar la
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participacién de estamentos académicos para elevar la calidad de sus investigaciones
y comunicaciones y ofrecer criterios optimizadores de personas, tal como lo previeron sus
fundadores alld por 1613. El lema ignaciano de aquellos tiempos estd presente en su
escudo: “para que lleven mi mensaje a todas las gentes”. Mensaje de paz, unién y
entendimiento; compromiso para las generaciones presentes para desarrollar tareas
educativas/académicas que se caractericen por el respeto, accién y construccién de
personas solidarias y sabias en instituciones promotoras de dmbitos comprometidos

con los préjimos y vigilantes de distorsiones entrépicas.

Prof. Dr. Roberto Oscar Piez

Coordinador del Departamento Editorial.-
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Prélogo

Esta publicacién refleja aspectos del desarrollo en las dreas de la ensefianza e
investigacion en espafiol y portugués como lenguas segundas o extranjeras en
universidades integrantes del Nucleo Disciplinario PELSE (Portugués y Espafiol como
Lenguas Segundas y Extranjeras) de AUGM (Asociacién de Universidades Grupo
Montevideo). Los autores pertenecen a las Universidades de Buenos Aires (UBA),
Coérdoba (UNC), Litoral (UNL) y La Plata (UNLP) de Argentina, Campinas
(UNICAMP), Santa Maria (UFSM) y Parana (UFPR) de Brasil y Universidad de la
Republica (UDELAR) de Uruguay.

Algunos de estos trabajos fueron presentados en el V Coloquio PELSE, en abril de
2012, en la Universidade Estadual de Campinas, Brasil y en el IV Coloquio PELSE
realizado en La Plata en agosto de 2011 como parte de las actividades del Proyecto
“Identidad Plurilingtie, Operatividad Bilingtie’del Programa de Movilidad Mercosur
(PMM), del cual participaron también la Universidad de Goias de Brasil (UFG) y la
Universidad Auténoma de Asuncién (UAA) de Paraguay, esta ultima convocada a fin de

integrar al guarani, tercera lengua oficial del Mercosur.

Otros articulos son corolario de la experiencia generada a partir del Proyecto
“Identidad Plurilingtie, Operatividad Bilingtie” y todos reflejan el desarrollo en las
universidades y el creciente interés en investigar sobre politicas y cuestiones que aportan a

la reflexién, asi como también a la creciente profesionalizacién de la practica docente.

Los articulos se refieren a tres ejes. En primer lugar, integracién y politicas
lingtiisticas y educativas en la regién en los trabajos de Laura Masello, Eliana Sturza,
Alejandro Raiter y Hebe Gargiulo. En segundo lugar, los exdmenes Celpe-Bras y CELU,
y diferentes enfoques tedricos y pricticas docentes en lenguas son analizados en los
articulos de Matilde Scaramucci, Ana Morra, Elena Ortiz Preuss, Angelita Martinez y
Daniel Ferndndez. Por ultimo, Terumi Koto, Alejandra Maihle y Laura Masello presentan
disenos curriculares en portugués. En consonancia con el espiritu del Nicleo Disciplinario

PELSE, los articulos estin en la lengua de eleccién de cada autor.
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Laura Masello presenta el proyecto internacional de cooperacién interuniversitaria
e integracién regional, “Identidad plurilingtie, operatividad bilingiie” (IPOB), que da
origen a esta publicacién y que se desarrolla en el marco de los Proyectos de Movilidad del
Mercosur, financiados por la Unién Europea. Ademds de abordar las lineas de trabajo, el
estado de avance y el impacto de las acciones realizadas durante el primer afio de desarrollo
del proyecto IPOB, la autora analiza el rol que cumplen las redes académicas en la

conformacién de las dreas de ensefianza de espafol y de portugués.

Eliana Sturza refiere a las acciones en el dmbito educativo que, a veinte afos del
Tratado de Asuncién, buscan promover las lenguas de la regién y posibilitan la creacién y
ampliacién de espacios de circulacién de las mismas. Destaca los programas formalizados y
proyectos del Sector Educativo del MERCOSUR, del Nucleo Disciplinar PELSE de
AUGM vy otras iniciativas para enfrentar los desafios de la identidad plurilingtie con
operatividad bilingtie de la regién. Asimismo destaca el rol de los exdmenes CELPE-

BRAS y CELU en la valorizacién del portugués y del espaiiol.

Alejandro Raiter analiza parte de la legislacion argentina y de algunas précticas de
la Educacién Intercultural Bilingtie en el marco de la ensefianza de ELSE y en
comparacién con la ensenanza de otras lenguas. Enfatiza que la EIB requiere acciones
politicas y econémicas que permitan el mantenimiento e incluso la recuperacién de la
lengua materna aborigen y que contemplen la ensenanza de lenguas como un derecho para
el desarrollo personal. Plantea algunos problemas para encarar la EIB, especialmente la
formacién de los docentes y la perspectiva de la interculturalidad, no como la existencia
paralela de dos culturas, sino como “una cultura nueva en el encuentro conflictivo de

culturas”.

Hebe Gargiulo caracteriza la potencialidad del uso de las Tecnologias de la
Informacién y de la Comunicacién en la ensefianza de las lenguas en funcién de la
integracién de los paises de la regién. A partir del analisis de las propuestas de documentos
oficiales del Sector Educativo del Mercosur en lo referido al uso de las TIC en la
educacién, ejemplifica con algunas acciones y proyectos realizados respecto al uso de las
TIC en ensefianza de las lenguas y en la formacién docente de profesores de lenguas. La
autora plantea la necesidad de incorporar en la formacién docente en PELSE nuevas
metodologias y pricticas docentes que preparen a los futuros profesores para interactuar en

contextos multiples de ensefanza.
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Matilde Scaramucci analiza la formacién del profesor de portugués a partir de los
lineamientos del examen Celpe-Bras (Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa
para Estrangeiros) como politica del Brasil no solamente para los extranjeros sino como
orientacién para la ensefianza de la lengua portuguesa. Senala la importancia de la
formacién de los profesores como factor que puede potenciar o anular la innovacién que

introduce este examen.

Ana Morra presenta el examen de dominio CELU, que se acredita por medio del
Certificado de Espafiol Lengua y Uso. A partir de la caracterizacién del examen y de la
descripcién de las partes que lo componen, la autora proporciona datos actualizados de la
trayectoria del CELU, el perfil de los solicitantes, las sedes, las actividades académicas que
lo tienen por objeto y su impacto regional en cuanto a los procesos de ensefianza, la

capacitacién docente y la adopcién de politicas lingiisticas regionales.

Elena Ortiz Preuss aborda la complejidad inherente al proceso de produccién del
habla en Segunda Lengua /Lengua Extranjera y reflexiona sobre las pricticas de ensefianza
de la expresién oral para el espafiol como lengua extranjera en Brasil a partir del andlisis de
un libro didictico de espafiol para la escuela secundaria, indicado por la Guia de livros

diddticos do Programa Nacional do Livro Diditico (PNLD, Brasil, 2012) y de las

recomendaciones que figuran en los documentos oficiales que orientan la ensefianza.

Angelita Martinez elabora la relacién entre la teoria lingtiistica y la ensefianza de
lenguas y enfatiza el potencial pedagégico de la toma de posicién desde una teoria. Con
ejemplos del espafiol, del quechua y del guarani sistematiza algunas diferencias
paradigmaticas en la consideracién de que, al aprender una lengua, se internaliza una
ideologia. Senala, asimismo, la importancia de la comprensién de la gramidtica en un

proceso dindmico ligado a la interpretacién de significados en contexto.

Daniel Fernindez aborda el proceso de adquisicién de la lengua desde una
perspectiva sistémico-funcional. Refiere a los modelos teéricos que explican el proceso de
aprendizaje de la lengua y analiza los aportes de la perspectiva interaccionista en la
ensefianza de ELSE. Concluye que “desde una perspectiva didactica, el aula de lengua

extranjera constituye un micro contexto natural de adquisicién en accién.”
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Terumi Koto contextualiza la ensefianza del portugués a hispanohablantes dentro
del Proyecto Politico-Pedagégico de Lenguas Extranjeras (2008) y desarrolla los tres ejes

de la formacién: comunicativo, lingtistico y metodoldgico.

Alejandra Maihle presenta reflexiones tedricas en torno a la concepcién del drea
socio-cultural de la carrera de Profesorado de Portugués en proceso de creacién en la
Universidad Nacional de La Plata con los aportes que la literatura, el arte, la historia, la
sociologia de la cultura y la antropologia han dado a la historia de los discursos sociales en
esa drea cultural. Se busca formar docentes capaces de reponer el “halo semantico” de las

palabras y de desarticular estereotipos culturales.

Laura Masello presenta un panorama de la formacién de profesores de portugués
en Uruguay y el posicionamiento de la cultura de ensefar portugués atendiendo a la
realidad institucional sociolinguistica y educacional del pais. Sefiala que, si bien el espafiol
es la lengua oficial, el portugués fue la primera lengua colonizadora y es la lengua de
herencia de parte de la poblacién. Brinda una descripcién detallada del programa de
capacitacién y actualizacién permanente de la UDELAR asi como del nuevo plan

curricular de formacién inicial de la misma Universidad.

Este nimero de Digilenguas se publica a escasos dias del fallecimiento de uno de
los autores, el Dr. Daniel Fernidndez. Sea este nuestro sentido homenaje en el recuerdo del

camino compartido.

Adriana Boffi

Universidad Nacional de La Plata
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Laura Masello
Redes académicas y cooperacion regional. El Niicleo PELSE-A UGM

Universidad de la Republica
centrodelenguas.udelar@gmail.com

Resumen:

Este trabajo parte del rol que cumplen las redes académicas en la conformacién de las
areas de ensefianza de espafiol y de portugués y, en este marco, la caracterizacion del
Nucleo Disciplinario PELSE (Portugués y Espafiol como Lenguas Segundas y
Extranjeras) de la Asociacion de Universidades Grupo Montevideo (AUGM). Dentro de
las acciones de este Nucleo, se presenta uno de los proyectos internacionales de
cooperacion interuniversitaria e integracion regional, aprobados en el marco del Programa
de Movilidad Mercosur y financiados por la Uniéon Europea: “Identidad plurilingiie,
operatividad bilingiie”(IPOB). En esta oportunidad se abordan las lineas de trabajo, estado
de avance e impacto de las acciones realizadas durante el primer afio de desarrollo del
proyecto [POB.

Introduccion

Para comenzar, quisiera hacer una breve reflexion sobre el rol que cumplen en
nuestros paises la cooperacion y, mas concretamente, las redes académicas en la
conformacién de las dreas de ensefanza de espafiol y de portugués consideradas como
campos disciplinarios a nivel regional. Es sabido que, pese a los documentos firmados por
los organismos supraregionales, subsisten asimetrias en el tratamiento de los intereses
econoémicos y en la implementacion de condiciones reales de intercambio en todas las
areas entre los paises. La enseflanza de lenguas no queda ajena a estas condicionantes. Si
bien ha habido grandes avances al respecto en Argentina y Brasil, con sus respectivas
legislaciones acerca de la implantacion y obligatoriedad de la ensefianza de la lengua del
vecino, no ocurre lo mismo en Uruguay, por ejemplo, en donde no se han adoptado leyes
del mismo carécter, dando muestras de que la integracion no necesariamente se da al

mismo ritmo para los distintos actores (Masello 2010).

1 Este trabajo fue expuesto en el V Coloquio PELSE (Campinas, 26 de abril de 2012) y retoma algunos
aspectos desarrollados en la ponencia “Redes de intercAmbio e formagdo de recursos humanos para o
portugués como lingua de integragdo regional” presentada en el CONSIPLE 2011 (Congresso de la SIPLE,
Asuncion, 6 al 8 de octubre de 2011).
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Segun Arnoux (2008: 12), asi como las naciones se constituyeron a partir de un
entrelazamiento simbdlico, los bloques regionales deben construir su propia trama en un
proceso que conlleva inevitablemente la revision de los proyectos nacionales. En esta
nueva malla (para continuar con las imagenes tejedoras), las lenguas mayoritarias como el
espafiol y el portugués no pueden ser consideradas como lenguas extranjeras, sino como
lenguas de integracion regional (Barrios 1996 apud Hamel 2008: 72): forman un binomio
contrario al ideologema del monolingiiismo y legitimado por el caracter oficial que ya les
fue conferido. Es més, ese binomio debe ser pensado en una perspectiva de plurilingiiismo
y de diversidad cultural en que la integracion potencia las posibilidades de cada una.

Para volver al ejemplo de Uruguay, este pais todavia esta en la etapa de toma de
conciencia y reconocimiento de la existencia del portugués como lengua materna de una
parte de la poblacion del pais, realidad recogida en documentos como los publicados por
la Comision de Politicas Lingiiisticas de ANEP y la Ley General de Educacion recién en
2008. Ello no ha obstado para que se haya incorporado la ensenanza del portugués tanto en
el nivel primario como en el secundario, pero esa inclusion se basa, mas que en la firma de
un Tratado, en argumentos de naturaleza historica y sociolingiiistica arduamente
defendidos durante méas de 60 afios por especialistas y académicos.

Con ello quiero sefalar que, si tomamos la diferenciacion planteada por Alderson
entre los niveles macropolitico y micropolitico (2009 apud Altenhofen & Broch 2011:
18), a menudo es en el nivel micropolitico que las concreciones relacionadas con la
educacion lingiiistica se tornan posibles y tangibles en gran parte debido al esfuerzo
individual o colectivo, mientras se esperan los avances en la escala macropolitica. Son los
microagentes, promotores de cambios y de acciones, quienes van llenando espacios en la

gran malla de la integracion.

Redes académicas

Es alli donde entran a jugar un rol cada vez mas decisivo las redes académicas y
cientificas. En América Latina tenemos dos grandes redes ligadas a los temas de
ensefianza de lenguas con proyectos multilaterales. Por un lado, la ALFAL (Asociacion de
Lingiiistica y Filologia de América Latina), creada en Vifia del Mar en 1964, con socios de
casi todos los paises de las Américas.

Por otro, la Asociacion de Universidades Grupo Montevideo (AUGM), sobre la

que me voy a detener mas especificamente. Esta asociacion fue creada hace veinte afios en
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Montevideo y retne 28 universidades publicas que ponen a disposicion de las otras a sus
docentes y cientificos en un proceso de integracion regional per se, independiente de otros
procesos politico-comerciales simultaneos.

Estructura de la AUGM: Nucleos Disciplinarios (ND) y Comités Académicos

(CA).-Para desarrollar sus actividades, la AUGM esta estructurada en grupos de académicos

especialistas de las distintas universidades que conforman Nucleos Disciplinarios (ND) y

Comités Académicos (CA). Para la constitucion de los mismos, debe contarse con el interés de
seis universidades de al menos tres paises.

Los CA son 11 agrupamientos académico-técnicos que abordan desde una

perspectiva multi e interdisicplinaria tematicas consideradas estratégicas por su caracter
transversal y regional, por ejemplo: Aguas, Medio Ambiente, Desarrollo Regional).

Los ND son 13 agrupamientos académico-técnicos correspondientes a una
disciplina de interés comun; cada miembro aporta personal de alta calificacion y recursos
materiales para actividades cientificas, docentes, de desarrollo, de extension, por ejemplo:
Planeamiento Estratégico y Gestion universitaria, Educacion para la Integracion, Virologia
Molecular).

Catedras UNESCO. La AUGM ha firmado contratos para el desarrollo de varias
Catedras: Cultura de Paz, Nuevas Técnicas de Ensefianza e innovacidon pedagogica en
ensefanza superior, Microelectronica, Derechos Humanos.

Programa ESCALA (Espacio Comun Académico Regional). Cuenta con dos
subprogramas que promueven la movilidad est. y docente para lograr los objetivos de la
Asociacion. Mediante el programa Escala estudiantil, estudiantes con el 40% de las
materias aprobadas pueden realizar cursos de hasta un semestre de duracion en una
universidad de otro pais para cumplir con su plan de estudios. Ya se han movilizado mas
de 1000 estudiantes desde 2000. El Escala Docente ha movilizado mas de 800 académicos
para promover la cooperacion interinstitucional.

Jornadas de Jovenes Investigadores. Convocan anualmente alrededor de 300
jovenes investigadores de la region. La sede es rotativa y también participan
investigadores consagrados como coordinadores y conferencistas invitados.

Acuerdos. Instituto Pasteur, Alto Comisionado de Naciones Unidas para los
Refugiados, Organizacion de Estados Iberoamericanos para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura, entre otros.

Entre los ND, el Nucleo Disciplinario Ensefianza de Espanol y Portugués como
Lenguas Segundas y Extranjeras surge en 2006 a raiz de la necesidad de desarrollar en

forma especifica en el seno de la AUGM la tematica concerniente al espafiol y el
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portugués como lenguas extranjeras en relacion con las culturas locales y regionales, area
que ya era objeto de reflexion en el seno del Nucleo Educacion para la Integracion. En su
43% reunion celebrada en la UFSCAR en noviembre de 2005, la AUGM declara esta areca
de interés institucional y conforma una Comision Especial con representantes de nueve
universidades (UDELAR, UFRGS, UNC, UNICAMP, UNLP, UBA, UL, UFSCAR y
UNER) cuyo trabajo dio como resultado la creacion, en julio de 2006, de este Nucleo
especialmente dedicado a los temas de ensefianza de ambas lenguas. Hoy en dia son 17 las
universidades que lo integran.

El Nucleo nace a partir de la experiencia acumulada por las universidades de la
region en materia de ensefianza de ambas lenguas con un alto grado de sistematicidad en
los diferentes niveles que hacen a la vida universitaria (investigacion, docencia y
extension) y a su vez tiene como objetivo apoyar a las universidades en su crecimiento en
esta area en el marco de politicas educativas y lingliisticas que respeten las idiosincrasias
regionales.

El hecho de conformar una red de universidades ayuda a potenciar y promover las
iniciativas, proyectos e investigaciones llevados a cabo por cada una de ellas a partir de
una vision regional y latinoamericana integradora que tome como base la determinacion
de nuestras propias necesidades sin importar modelos y con una perspectiva de
cooperacion que permita aportar lo que el otro no tiene.

A partir del crecimiento que ambas areas fueron adquiriendo en dichos servicios,
las acciones del ND se han organizado en torno a los ejes siguientes: formacion de
profesores; movilidad e intercambio; desarrollo de proyectos en régimen de cooperacion
interinstitucional; certificacion.

Con respecto al primer punto, hemos elaborado un programa de Asistentes de
idiomas que contempla los parametros ya mencionados en lo referente a las demandas y
cuestiones de interés locales. Por otro lado, cinco universidades del ND elaboraron un
proyecto de Maestria trinacional para cuya implementacion se ofreceran cursos en forma
conjunta. La elaboracion de dicho proyecto signific6 més de un afio de reflexion acerca
del estado actual de los contenidos y perfiles de la formacion en el area en nuestros paises.

En lo relacionado con la investigacion, estamos realizando un relevamiento de los
proyectos y lineas de investigacion de las universidades miembros a fin de facilitar la
instrumentacidn de desarrollos conjuntos y la movilidad tanto estudiantil como docente en

funcion de los intereses en cada caso. En esta etapa, ademas, hemos puesto el acento en el
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estimulo a los estudiantes, lo cual ha redundado en una buena participacion en las
Jornadas de Jovenes Investigadores a través de trabajos que no tenian un lugar claro en el
cual insertarse. Esta iniciativa se materializd en torno a temas como adquisicion del
espafiol y del portugués como lenguas segundas (UNL), adquisicion de competencias
lingiiisticas en entornos virtuales (UNESP), abordajes interculturales en libros didacticos
(UFSCAR), géneros textuales (UFPR).

Por otra parte, en varias universidades, ademas de la ensefianza, se desarrollan
actividades técnico-académicas relacionadas con la creciente demanda de examenes de
proficiencia en ambos idiomas, que llevaron a la elaboracion e implementacion del
CELPE-Bras, el CELU y el CELE (UNLP 2000 y UDELAR 2005). En el entendido de
que el campo de la certificacion es o deberia ser un lugar en que confluyan también las
tres dimensiones universitarias, nos parece relevante promover el intercambio de

experiencias no solo en lo interno a cada lengua sino entre ambos idiomas.

Cooperacion regional: el Proyecto IPOB

Fue la solida experiencia acumulada en el trabajo conjunto de las universidades del
ND en estos cinco afios desde su creacion la que nos permitid presentar un proyecto a la
convocatoria PMM, Programa Movilidad Mercosur, financiada por la Uniéon Europea.
Nuestro proyecto fue aprobado y tiene como titulo “Identidad plurilingiie, operatividad
bilingtie”.

El foco central es la construccion de una identidad regional compartida.
Entendemos la identidad como un constructo politico mas alld de las denominadas
identidades primarias (etnia, religiéon, lengua materna). En ese marco, por un lado
consideramos al bilingliismo como una estrategia privilegiada para reforzar la
conformacién de un espacio cultural compartido, que potencie intereses, objetivos y
proyectos conjuntos.

Por otro lado, el desarrollo del bilingliismo debe ir acompanado por gestos
politicos que viabilicen los sentidos abiertos y flexibles de nuestras identidades
enriqueciendo los lazos que ligan tradicionalmente a nuestros paises. Esta construccion
basada en el sentido de ciudadania favorece la integracion regional, la circulacion de sus
habitantes y el reconocimiento reciproco.

Por estos motivos, entendemos que promover el bilingiiismo regional, sea espafiol-

portugués, espafiol-guarani o portugués-guarani, favorecera la construccion de una
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identidad amplia y de una ciudadania democratica regional en el respeto de todas las
lenguas locales.

La propuesta contribuye, en primer lugar, a la formacion de recursos humanos a

través de las posibilidades que ofrecen la movilidad educativa y la conformacion de redes
académicas. De modo mas especifico, el proyecto apunta a instalar y consolidar una
estructura de intercambio permanente para apoyar la ensefianza de las tres lenguas.
Entre las acciones programadas, se destaca el Programa de Asistentes de Idioma (PAI). El
PAI promueve el didlogo intercultural en el respeto al pluralismo y al plurilingliismo y el
establecimiento de redes de comunicacion e investigacion entre estudiantes de espaiiol,
guarani y portugués.

El objetivo es crear una red de asistentes de idioma en instituciones de educacion
superior bajo la coordinacion de los directores de las unidades respectivas y de un profesor
tutor. Durante la pasantia, los participantes trabajan como colaboradores no remunerados y
cumplen un plan de trabajo aprobado por ambas instituciones, beneficiando a los
estudiantes y a la comunidad universitaria en general.

El impacto de la cooperacion es inmediato, en la medida en que las actividades
abarcan la participacion en el salon de clase y en investigaciones sobre ensefanza;
elaboracion de material didéctico y charlas de extension.

Como accion de formacion de recursos humanos, los Asistentes viven una
experiencia insustituible en su preparacion académica y profesional como profesores de
lengua extranjera. La inclusiéon de una pasantia en el pais de la lengua y la cultura de
enseflanza en los programas de formacion docente de lenguas contribuye a la
profundizacion del conocimiento intercultural y académico asi como al crecimiento

profesional del futuro especialista.

La conformacién final de la red 2011 y las movilidades de Asistentes pueden ser

apreciadas en el cuadro 1:
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Proy."Apoye 2l Programa de Movilidad MERCOSUR en Educaciin Superior™

PROGRAMA DE INTERCAMEIO
“IDENTIDADE PLURILINGUE, OPERATIVIDADE BILINGUE"

PROGRAMA DE ASISTENTES DE IDIOMA

RESULTADOS DE LA CONVOCATORIA 2011

Universidad de origen Universidad anfitriona Pasante Idioma
Universidade Federal Universidad de la Replblica Emanuele Camani Portugués
de Santa Maria Etencourt
Universidad de la Replblica Universidade Federal Esteban La Paz Barbarich Espafiol
de Santa Maria
Universidad Macional de Universidade Estadual de Mzriz Luz Fichetti Peralta Espafiol
Cérdoba Campinas
Universidade Estadual de Universidad Nacional Matiliz Bonin dos 5antos | Portugués
Campinas de La Plata
Universidad Nacional Universidade Fedaral Rosario Caminas Espafiol
del Litoral do Parand
Universidade Fedaral Universidad Naclonal Camila Oliveira Taborda Portugués
do Parand del Litoral
Universidad de Buenos Aires Universidade Federal de Colds Ana Laurz Brown Espafiol
Universidad Auténoma Universidad de Buenos Aires Anibal Mifiez Cuzrani
de Asuncidn
Universidade Federal de Coids Universidad Nacional Anz Carolina de Carvalho | Portugués
del Litoral Mourz
Universidad Nacional Universidade Fedaral Stella Maris Bzigorria Espaniol
de La Flata de Santa Maria
e il
s e STl Focultod
MERCOSUR e e Heardes

y Caancias da ko Educacidn

Una segunda accion del Proyecto involucra el intercambio docente, mediante la

implementacion de un programa de movilidades de Especialistas determinadas de acuerdo

con la agenda de prioridades y de intereses de cada universidad. Se planificaron asi

actividades de cooperacion que permitieron la participacion de profesores visitantes en

cursos de posgrado, con el enriquecimiento que estas intervenciones significan para la

internacionalizacion de las acciones académicas. En el cuadro 2 figura el cronograma de

movilidades de Especialistas realizadas entre 2011 y 2012, con la tematica y las

actividades respectivas:

ISSN 1852-3935

14



Revista DIGILENGUAS n.° 12 — Junio de 2012

Departamento Editorial - Facultad de Lenguas

Universidad Universidad
. destino Nombre Periodo Titulo del Curso o charla
de origen
Curso “Norma lingiiistica del espafiol
6al9 y prescripcion idiomatica en Uruguay:
de marzo | perspectiva diacronica” (20 hs.)
UDELAR UFG (Br.) Mariela Orofo 2012
(Ur.) Conferencia "Panhispanismo y
pluricentrismo en las obras académicas de
la RAE"
21 al24 | Curso “Tecnologia y Metodologia en la
. de marzo |clase de ELE” (8 horas)

UNC (Arg,) UFPR (Br.) Hebe Gargiulo 2012 Dos charlas para estudiantes ELE niveles
inicial e intermedio
Charla “El contacto del espafiol con lenguas
indigenas en la Argentina. Analisis de
casos de contacto en el sur (lengua

23 al25 |mapuche) y en el norte (lengua wichi):
de abril | aspectos culturales, resultados lingiiisticos
UNICAMP ~ 2012 del contacto y resultados educativos”

UBA (Arg)) (Br.) Leonor Acufia Charla “Ap}{icacién del CELU en la
planificacion de la ensefianza del espafiol
como lengua segunda a estudiantes
indigenas”

Reuniones con alumnos y docentes sobre
lineas de investigacion.
Alejandro 18 al 20 | Seminario "Representaciones sociales y

UBA (Arg.) UFSM (Br.) Raiter de abril | discurso dominante" (12 hs.)

2012
Nivia Alice 18 al20 | Curso “Historia de la estandarizacion del
UAA (Py) UBA (Arg.) Zarate de abril | guarani” (20 hs.)
2012
Mini-curso “Celpe-Bras como instrumento
UNICAMP UAA (Py) Ana Cecilia 16 al 18 de p~01itica de 1ipgua ¢ sues efeitos na
(Br.) Bizon de abril | producdo de materiais didaticos e no ensino
2012 de PLA”
Curso “Projeto Mercosul Educativo: uma
Sandra Lopes 28 al 30 | proposta de formacdo” (20 hs.)
UFPR (Br.) UNLP (Ar) Monteiro de marzo | Mesa redonda con formadores de
2012 formadores
“Cursos instrumentais: ensino sob medida”
4y5de |(20hs.)
UFSM (Br.) UDELAR Ma. Teresa noviembre | Reuniones con docentes sobre elaboracion
’ (Uy.) Marchesan 2011 de MD

Una tercera accion atiende a la necesidad de vincular a las universidades con los

organismos de los paises responsables por la implementacioén de la ensefianza de lenguas

(ministerios, secretarias de educacion, de cultura y de relaciones internacionales). Cada

universidad de cada pais establece los medios de comunicacion con las autoridades para la

organizacion de Reuniones con funcionarios. La primera reunion conjunta tuvo lugar en
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2011 con el Comité Central Regional de Educacién Superior del Mercosur Educativo,
encuentro que se desarrolld tanto en espafiol como en portugués y que tuvo como
resultado la inclusion en las actas oficiales del apoyo a nuestro trabajo y el compromiso de
ese Comité para recurrir a nuestra red como asesora para la proxima convocatoria del
Programa de Intercambio Espanhol-Portugués.

De esta forma pensamos estar concretando varios aspectos evocados en la
Declaracion de la AUGM (marzo 2008) ante la Conferencia Regional de Educacion
Superior (Cartagena 2008) en lo que tiene que ver principalmente con la consolidacion de
un espacio de cooperacion internacional solidaria que contribuya al reconocimiento de la
Educacion Superior como un derecho universal y un bien publico social alejado de los
valores del mercado, “en el marco de una reflexion a largo plazo que es tarea ineludible de

nuestras instituciones”.
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Resumo:

Os vinte anos de comemoracao do Tratado de Assungdo, que criou o Mercosul,
propdem uma reflexdo sobre seus desafios e suas perspectivas para os proximos anos
assim como uma analise dos avangos obtidos até 0 momento. Entre os setores em que mais
houve aproximagdo entre os paises membros, destaca-se a Educag@o. Neste tema, ao longo
destes ultimos anos, foram sendo organizados grupos, comissdes, coordenadorias, projetos
e programas que buscam qualificar os sistemas educacionais da regido. Neste setor
educacional, as linguas tem um papel fundamental para desenvolver o processo de
integracdo. Para tanto desenvolveram-se acdes politico-linguisticas com o objetivo de
promover as linguas da regido em especial como modo de constru¢do de uma efetiva
cidadania no Mercosul.

Introducio

A reflexdao que se propde neste texto tem como ponto de partida as avaliagdes e as
perspectivas que vém sendo colocadas nos debates sobre os avancos e desafios do
Mercosul ao se comemorar vinte anos da assinatura do Tratado de Assungao.

Neste sentido, destacam-se as agdes na area educacional. E, neste caso especifico,
nosso foco de interesse € o lugar das linguas nos programas e projetos, que buscam nao s6
promover as linguas mas também propor politicas de gestdo e de ampliacdo dos espacos
de circulagdo das linguas.

Ao elencarmos algumas das iniciativas de projetos e programas comuns no contexto
da regido ¢ possivel, ainda que parte delas ndo tenha alcancado os avangos esperados,
perceber uma sistematica em funcionamento na organizacdo de comissdes, comités,

3 \

nucleos, grupos de trabalho que leva a “um sentar-se a mesa” para a negociagdo em
diversos setores e a afinacdo de discursos, a disposicao para realizar ajustes de propostas e,
por fim, a construcao de politicas comuns.

No que diz respeito a questdo das linguas, as mudancas se mostram amadurecidas
sob pelo menos dois aspectos: investimento para projetos e programas multilaterais, com

financiamentos direcionados para a¢des especificas nesta area; e melhor organizacdo dos
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grupos ao responderem a novas situagdes que se colocam por demandas internas e
externas.

As perspectivas e os desafios, portanto, sdo apresentados aqui a partir de
movimentos e acdes que foram sendo desenvolvidos ao longo de duas décadas e que nos
possibilitam uma reflexdo mais atenta sobre as mudangas ocorridas ¢ as demandas que
surgiram e que também nos permitem compreender o grau de amadurecimento das
relagdes politicas e diplomaticas e seus efeitos na area educacional, sobretudo, em relagao
as linguas e seu ensino na regido.

Avancos e desafios da regido

Os vinte anos da assinatura do Tratado de Assuncdo (1991), o qual cria o
Mercado Comum do Sul - MERCOSUL além de marcar um novo redirecionamento nas
relacdes, sobretudo, econdmicas e politicas da regido, possibilitaram que estados nacionais
criassem em conjunto alternativas para estreitar seus lagcos comerciais ¢ impulsionassem
seus negocios tornando-os mais ampliados para um contexto regional. Na esteira das
relagdes politico-econdmicas, a analise dos economistas ¢ que ha muito que andar e
entraves para resolver. Entre as demandas estdo aquelas relacionadas ao mundo do
trabalho, exigindo uma preparacdo do cidaddo que permita sua melhor circulagdo e
aceitacao no mercado de trabalho. Para tanto, a necessidade de investimento é cada vez
maior em educagao.

Nesta conjuntura, ainda que timidamente, avangos foram sendo feitos no dmbito
educacional, deixando mais clara a emergéncia de politicas relativas a gestdo e a
promogao das linguas oficiais dos paises membros, o que potencialmente gera condi¢des
de fortalecer o processo de integracdo. Tao verdade ¢ este fato que antes de fecharmos
esses vinte anos de assinatura do Tratado de Assuncao, a lingua guarani passa a integrar as
linguas oficiais do Mercosul. Um gesto politico que deve trazer um outro desafio e
instigar propostas de acgdes politico-lingiiisticas sobretudo para normalizacdo da lingua
guarani nas instancias governamentais ¢ no desenvolvimento de projetos e programas no
ambito do MERCOSUL, sob suas mais variadas formas de organizacdo, entre elas nos
subgrupos do Setor educacional do Mercosul — SEM.

Este quadro, tal como nos ¢ apresentado passados estes vinte anos, requer uma
reflexdo sobre as mudangas que foram produzidas pelas politicas desenvolvidas dentro do

bloco e de como se altera hoje a nocdo que temos do que ¢ relevante e prioritario para o
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desenvolvimento da regido, bem como para a consolida¢do do processo de integracdo em
seus varios aspectos: social, politico, cultural, econdmico, educacional.

O Acordo em si ja sinalizava o papel que deveria ser assumido pelos governos no
sentido de propor politicas de promog¢ao das linguas do bloco, na época, portugués e
espanhol. Tratava-se, na verdade, e ainda trata-se, de colocar em pratica politicas que
levem a efetiva inclusdo dessas linguas no sistema escolar dos paises membros e para além
dele. Faz-se necessario também planejar estrategicamente acdes no setor educacional para
acompanhar o crescimento do bloco e contribuir na nova configuragdo socio-econdmica e
politica da regido, tendo como horizonte o seu objetivo maior que ¢ o da integragdo. Isto
implica também que o papel do Mercosul Educacional ¢ antes de tudo preparar os
cidaddos para uma realidade regional, tendo-o como um espaco geografico, social,
econdmico e cultural integrado via os caminhos que se abriram e se abrem pelos negdcios,
tal como ja refere a propria sigla MERCOSUL.

Na celebragao de duas décadas de existéncia desta conformagao transnacional, as
avaliagOes feitas por economistas, cientistas politicos, historiadores, entre outros, fazem
um balanco dos ganhos e apontam os desafios nos setores econdomicos, como referi antes,
em especial para aqueles que vém sendo alcancados na area politica, social e
educacional/cultural.

Segundo avalia Rubens Barbosa, ex-coordenador da Secao Nacional do Mercosul
(1991-1993) e presidente do Conselho de Comércio Exterior da FIESP, em texto

publicado no jornal do Estado de Sao Paulo:

Os nimeros do intercambio comercial intrabloco sdo bastante
positivos e alcangaram niveis recordes (US$ 45 bilhdes) em 2010. Nao
sdo as virtudes do Tratado de Assungdo, contudo, que despertam o
ativismo do setor privado nos paises-membros. A realidade é que o
Mercosul comercial perdeu importancia relativa. No caso do Brasil, as
trocas dentro do bloco representavam, em 1998, cerca de 17% do
comércio exterior brasileiro. Em 2010, cairam para cerca de 9% do total.

Mesmo reconhecendo o reduzido impacto para a estrutura
produtiva nacional ¢ a quase marginalidade para as necessidades
brasileiras de modernizagdo produtiva, o processo de integracdo sub-
regional ¢ um ganho politico e econdmico para os paises-membros, pela

relevancia no plano estratégico-diplomatico.
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O incremento em agdes em outros setores da sociedade mercosulina, se assim se
pode chamar, tem crescido nos ultimos tempos. Parte desta expansdo vem se
concretizando através de projetos e programas multilaterais que passam a dar um maior
vigor ao Mercosul pelas tematicas educacionais e culturais.

E fato que programas e projetos sio formalizados e formulados desde seus
espacos institucionais. Neste sentido, o Setor Educacional do Mercosul (SEM), com seus
Grupos de Trabalho (GTs) e a Associag@o das Universidades Grupo Montevideo (AUGM)
exemplificam os espagos institucionais surgidos ja sob a 6tica de um espaco transnacional,
em que a regido se organiza de modo a fortalecer as possibilidades de integracdo
tangenciando os interesses que em principio tinham carater mais comercial e econdmico.

Em 1998, no livro Mercosul/Mercosur Politicas e Acoes Universitarias,
organizado por Marilia Costa Marosin, j& se anunciava a importidncia da questdo

educacional no ambito do Mercosul. Na apresentagdo do livro, destaca-se que:

"Ndo ha duvida de que um dosatores que devem desempenhar
papel importante nesse processo sdo as instituigdes de educagdo
superior, como formadoras de recursos humanos de alto nivel e
principais responsaveis pela produgdo de conhecimento. Estes sdo
requisitos indispensaveis para que os Estados membros desse mercado
comum saiam do patamar de paises periféricos para se inserirem

de modo ativo no mercado mundial, construindo uma integragdo cidada"

Iniciativas no setor educacional ocorrem tanto no Ensino Superior
(reconhecimento, mobilidade e cooperagdo interinstitucional) como na Educacdo bésica,
com projetos como as Escolas de Fronteira (PEIBF) e as Escolas Técnicas Binacionais;
também mais recentemente na Educacdo Superior com a criagdo de universidades com
compartilhamento de docentes e discentes, caso da UNILA (Universidade Latino-
americana), tendo sua sede em Foz do Iguacu, na triplice fronteira Argentina — Brasil-
Paraguai. Em outros casos, a existéncia de oferta de cursos de universidades localizadas
nas fronteiras, do lado brasileiro, que reservam vagas para alunos do pais vizinho a
exemplo do curso de turismo da Fundagdo Universidade de Rio Grande, na fronteira com

Uruguai.

ISSN 1852-3935

20



Revista DIGILENGUAS n.° 12 — Junio de 2012
Departamento Editorial - Facultad de Lenguas

Em outra dire¢do, o surgimento de diferentes grupos para tratar de questdes
especificas dentro do proprio Setor Educacional do Mercosul (Comité Assessor de
Politicas Linguisticas; Grupo de formacdo docente de professores de Espanhol e de
Portugués; Grupo das Escolas de Fronteira), demonstra que esses grupos se organizam a
partir de experiéncias e da identificacdo de situagdes especificas que a propria
conformag¢ao do bloco os fez enfrentar como projeto transnacional. Em 2011, o Grupo de
Trabalho de Politicas Linguisticas-GTPL passou para Comité Assessor de Politicas
Linguisticas-CAPL, em uma reconfiguragdo de sua funcdo e objetivos dentro do SEM,
sobretudo, por adquirir a partir do plano estratégico 2011-2015 um carater de
transversalidade, o que amplia sua atuacdo e permite dialogar com distintas comissoes ¢
subgrupos. Este movimento ¢ resultado de uma visdo das autoridades institucionais que
sinalizam com este gesto a importancia de uma politica comum para as linguas na regido e
dos seus efeitos na busca da qualidade da educagdo nos paises do Mercosul.

Outra iniciativa que reune dois aspectos resultantes das aproximacdes
institucionais e académicas desenvolvidas nestas duas tUltimas décadas, quais sejam o da
criacdo de uma rede de contatos e de debates sobre temas comuns e o de politicas
concretas de investimento ¢ o projeto “Identidad Plurilingue, Operatividad Bilingue”,
desenvolvido ao longo de 2011, que foi selecionado pela convocatoria PMM/Comunidade
Européia com o objetivo de estabelecer um Programa de Mobilidade Mercosul. Esse
projeto buscou desenvolver atividades de intercAmbio estudantil e de especialistas entre
um grupo de universidades que tém seus representantes atuando no Nucleo de Ensino de
Portugués e Espanhol como Linguas Segundas e Estrangeiras (grupo PELSE) da
Associagdo das Universidades Grupo Montevideo (AUGM). A avaliacdo que se faz em
um primeiro momento ¢ de que a viabilidade da proposi¢ao e de sua execug¢dao ocorreu
muito por conta dessa rede de relacdes institucionais e académicas ja estabelecidas.

Estes exemplos ilustram e permitem avaliar de modo positivo as alternativas que
foram sendo encontradas para desenvolver, e por que nao dizer, aproximar experiéncias na
area educacional que podem levar a criagdo de modelos inovadores que atendam as
especificidades da regido, gerando novas demandas. Neste ponto, as politicas de promocao
das linguas e de seu ensino tendem a se expandir e a se fortalecer enquanto ndo mais uma
demanda interna dos paises, mas uma necessidade identificada no contexto educacional,
social, cultural, econdmico da realidade regional. H4 exemplos de politicas que sdo

provocadas e que produzem eco de um pais a outro, tal como a lei de obrigatoriedade de
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ensino de espanhol no Brasil e a de obrigatoriedade de ensino do portugués na Argentina
que, guardadas suas diferencas, sdo espelhamentos positivos no que diz respeito as
politicas de garantir a presenca dessas linguas no meio escolar, tendo por conseqiiéncia o
aumento de interesse pela carreira de professor de linguas, estimulando a criagdo de cursos
de formacao inicial e continuada, movimentando o mercado editorial € o consumo de bens
culturais.

Na reportagem sobre o Mercosul Educacional, publicada em 6 de setembro de

2006, no site Universia, se afirma que:

Com acdes previstas em todos os niveis da Educagdo,
inclusive no Ensino Tecnologico, o Mercosul Educacional tem se
configurado como um projeto estruturado para articular as politicas
publicas da regido, como as citadas acima. Especificamente no que diz
respeito ao Ensino Superior, a intengdo ¢ criar um espago académico que
facilite o reconhecimento da produgao local, creditando sua relevancia de

maneira que ela possa ter representatividade regional.

Este outro quadro nos apresenta perspectivas promissoras. No entanto, as agoes
de carater interinstitucional requerem ainda muito esfor¢o das partes envolvidas a fim de
se ajustar concepgdes, visdes, metodologias e, sobretudo, tradi¢cdes (tema delicado de
tocar). Na area educacional e no que nos diz respeito aqui, ¢ um grande desafio pensar a
inclusdo de fato e com qualidade da oferta das linguas portuguesa e espanhola nos
sistemas escolares dos nossos paises, dadas as condigdes historicamente construidas e que
precisam ser retrabalhadas a cada novo projeto de implanta¢dao de ensino, de criagdo de
redes académicas, de mobilidade estudantil e docente que implicam questdes de
reconhecimento dos estudos, equivaléncia curriculares, modos diferenciados de
organizag¢do das carreiras no nivel universitario, graduacao e pds-graduagao.

Nesta direcdo, 6rgios de fomento a pesquisa t€ém langado convocatorias em
conjunto com o objetivo de estimular e promover a fluidez nas relagdes inter-
institucionais, levando em conta as necessidades detectadas, como por exemplo, a
formag¢do de professores de Espanhol e de Portugués, a formag¢do de redes de
pesquisadores em varias areas do conhecimento e apoios mutuos para atender a

qualificacdo de professores das universidades, além do fomento a pesquisa em areas
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estratégicas para a regido. Nos anos de 2010 e de 2011 foram lancados varios editais dos

orgaos de fomento em conjunto (exemplo CAPES/CONICET).

As linguas no contexto do Mercosul e as perspectivas pos 20 anos

Em relagdo as politicas para o portugués e o espanhol, nota-se a concretizagio de
programas que apontam para uma clara preocupacao dos sistemas educacionais em incluir
o ensino das linguas na educacgdo bésica para cumprir, como ja mencionamos, com o que
determinam as leis de obrigatoriedade do ensino dessas linguas nos nossos paises. Uma
vez que se criam as leis, os Estados devem assumir a proposi¢do de politicas para seu
cumprimento. Planejar e executar programas de formagdo de professores ¢ do plano da
urgéncia neste caso.

Hoje o desafio da Argentina ¢ o mesmo pelo qual o Brasil e tem passado em
relacdo a implantagdo do ensino de espanhol na educagdo basica. Implantagdo requer
professor habilitado, e professor habilitado requer qualidade e modelo de formagdo que
atenda as realidades nacionais e regionais. Sendo assim, o ensino de portugués na
Argentina naturalmente se volta para o Brasil como seu interlocutor. O que ndo ocorre
com a mesma tranqiiilidade no que se refere ao ensino de espanhol no Brasil, que tem
estado aberto para as investidas do Instituto Cervantes, com aquiescéncia de muitos
docentes brasileiros, centros de ensino, secretarias de educagao e universidades.

De acordo com o diretor executivo do IILP, Gilvan Muller de Oliveira, em
entrevista publicada no periddico Kriolidadi — suplemento de cultura, em 3 de junho de
2011, o MERCOSUL ¢ um bom exemplo de como a existéncia de um bloco regional teve

repercussdes no crescimento do portugués:

Mas ¢é o crescimento do portugués nos blocos econdmicos
regionais que, a meu ver, ¢ o mais importante. Porque os blocos regionais
— ¢ 0 Mercosul ¢ um belissimo exemplo — envolvem toda a sociedade,
ndo s6 o corpo diplomatico de cada pais ou a esfera de Governo.
Envolvem mobilidade fisica, parcerias de produgdo, conhecimento de
titulos de formag@o, acgdes conjuntas, entdo eles vivificam a convivéncia

entre comunidades lingiiisticas.

Neste sentido, a expansdo da lingua portuguesa na regido vai ndo so crescer, mas

demandar acdes e planejamentos no ambito do papel da lingua portuguesa na formacao
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dos cidadaos nesta sociedade “mercosulina”, atuando profissionalmente, construindo um
passaporte que os identifique como tais. Um passaporte para a cidadania neste contexto
regional necessariamente vai exigir conhecimento das linguas. O aprendizado das linguas
portuguesa e espanhola se expande e ¢ um valor que agrega a quem as conhece e/ou
domina.

Entre os desafios, mais pontualmente, estd o de se chegar a um consenso a
respeito de qual nocdo de lingua estamos abordando e de como se estd constituindo um
“status” dessas linguas, ditas oficiais e entendidas como obrigatorias nas escolas. Em se
tratando de perspectivas, tem-se a representagao formal ou social das linguas para sujeitos
que se mobilizam na regido, assim como o quanto elas somam na constitui¢do de uma
cidadania viabilizadora da integragdo (e da cultura da paz, se tomarmos o objetivo geral do
Setor Educacional do Mercosul — SEM ). Estas condi¢des colocam em discussdo a propria
identificacdo destas linguas nos sistemas educacionais.

No plano estratégico do SEM, os comités e grupos de trabalho tematicos que
respondem pelo estabelecimento dos objetivos em relagdo as linguas iniciam o debate
sobre o lugar das linguas no sistema escolar. Estes objetivos devem balizar a construcao
de projetos pedagbgicos para estes proximos anos, atendendo aos movimentos politicos,
diplomaticos e econdmicos na regido, visto que de um modo ou de outro tais movimentos
incidem sobre os avangos que venhamos a lograr enquanto responsaveis pela implantacao
de cursos de formagao inicial e/ou continuada, de producao de instrumentos e materiais de
apoio, de incentivo ao conhecimento das tradigdes literarias e culturais, de fortalecimento
dos espagos de circulacdo das linguas. Digo das linguas porque o mesmo deve ocorrer no
Brasil em relagdo ao espanhol, embora o espanhol no Brasil enfrente conflitos com a
marcante presenca do Instituto Cervantes de modo direto e indireto no estabelecimento das
acoes relativas a formagao de professores.

Além do sistema formal de ensino, a existéncia de exames de certificacdo de
portugués e de espanhol, a exemplo do CELPE-BRAS e do CELU, siao ganhos
importantes para a valorizacdo das linguas. Vale lembrar que suas autorias, geradas no
ambito da regionaliza¢do e elaboradas nas linguas e no contexto de funcionamento das
variantes em uso na América do Sul, sdo produto da chamada cooperagdo
interinstitucional, a partir da qual e por causa dela, este instrumento lingliistico também ¢
resultado da aproximacdo dos paises, via as instituicdes, as relacdes académicas ja

estabelecidas e o amadurecimento sobre o que conhecemos a respeito das linguas que
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usamos, conversamos, lemos, escrevemos, vivemos. Em razdo da producdo de
conhecimento sobre as linguas oficiais da regido e do intercambio desses conhecimentos ¢
que se reconhecem as potencialidades e as necessidades. E a elas ha de se responder.

Uma das questdes que tem solicitado uma discussdo mais ampla, considerando
este quadro de vinte anos de aproximagdes e reaproximacdes, ¢ como melhor identificar o
lugar das nossas linguas nos sistemas educacionais, na escola basica, na escola técnica e
profissional, no ensino superior € o que elas agregam na formacdo dos nossos estudantes.
Nesta realidade, colocamos perguntas: Como designamos a lingua portuguesa e a lingua
espanhola nos desenhos curriculares? Serd a mesma para as escolas profissionalizantes na
fronteira? Qual é o enfoque que daremos ao portugués em casos onde esta lingua ¢ a
primeira (casos das comunidades de brasileiros no Paraguai)? Como ensinamos portugués
em caso de que esta ¢ segunda lingua, como em muitas familias uruguaio-brasileiras
(lembrando aqui também o caso dos DPUS — Dialectos Portugueses del Uruguay)? Como
designamos esta lingua, que ja tem nome, mas se ressignifica segundo o contexto de
aprendizagem e as condigdes historicas nas quais o aprendiz estd inserido? Portugués e
espanhol: segunda lingua, lingua estrangeira, lingua proxima (lengua de la vecinidad). A
cada designag¢do dessas ¢ um tratamento metodoldgico distinto, objetivos de ensino
diferenciados, expectativas diversas por parte dos aprendizes e uma “mirada” particular do
docente, segundo as realidades lingiiisticas que nos enfrentamos.

Todas essas indagacdes no minimo projetam um redimensionamento sobre as
politicas para as linguas na regido, levando ao estabelecimento de um novo patamar de
relagdes entre grupos e subgrupos no qual se acordem diretrizes e se acompanhe seus
efeitos na formacdo do cidaddo. Deste modo, muito ja se vem vislumbrando para o
tratamento das linguas a ponto de ja se falar na elaboragdo Marco Comum para Linguas do
Mercosul.

Consideracoes Finais

O balanco que se pode fazer das agdes relativas as linguas desenvolvidas nestes
vinte anos de Mercosul ¢ de que, se ndo se materializaram certas idéias e projetos tal como
foram concebidos, ¢ porque no jogo das relacdes de poder as negociagdes nem sempre
seguem o ritmo das vontades. No entanto, o fato de que nos primeiros tempos o Grupo de
Politica Linguistica do SEM tinha como foco de interesse as escolas de fronteira e o
ensino de portugués e espanhol e hoje esses dois temas tenham se organizado como dois

novos grupos de trabalho mostra uma necessidade de aprofundamento das questdes

ISSN 1852-3935

25



Revista DIGILENGUAS n.° 12 — Junio de 2012
Departamento Editorial - Facultad de Lenguas

especificas de cada um desses temas assim como sua relevancia para o setor educacional.
Do mesmo modo, o grupo PELSE inicialmente vinculado ao Nucleo de Educacdo para
Integragdo da AUGM, se torna um nucleo a parte e passa a enfocar suas agdes no ensino
de espanhol e de portugués.

A reorganizagdo de grupos permite também reunir representantes com
experiéncias mais especificas, mas isso ndo quer dizer isolamento, pois de um modo ou de
outro, os grupos sdo obrigados a dialogar entre si quando as tematicas requerem uma visao
mais global.

Para finalizar, perspectivas e desafios andam em paralelo, a cada nova proposta
e/ou identificagdo de demanda, desafios se impoem para os grupos. Neste sentido, destaco
mais uma vez que a entrada do guarani como lingua oficial ¢ tema que emerge como um
desafio imediato. As perspectivas podem ser positivas & medida que saimos do dualismo
portugués-espanhol e passamos a ter de lidar nas praticas das relagdes inter-institucionais

com a diversidade lingiiistica e cultural.
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Resumen

En este trabajo analizaremos parte de la legislacion y de algunas practicas de la Educacion
Intercultural Bilinglie en el marco de la ensefianza del espainol como lengua segunda y
extranjera. Sostendremos que una accion didactico-pedagdgica resulta necesariamente
insuficiente y que son necesarias acciones politicas y econdmicas para que el objetivo
tenga éxito.

Introduccion

La gran mayoria de la poblacion mundial es bilingiie o multilingiie, no
monolingiie. Esta es una situacion que se da desde hace muchisimos afios y que tenemos
registrada ampliamente en la literatura; tenemos la imagen metafdrica de la Torre de Babel
en la Biblia y tenemos el uso del BapPapot de los griegos. Esta pluralidad de lenguas no es
el resultado, en general, de la educacion consciente y planificada, sino simplemente de los
desplazamientos de poblacion, invasiones, contactos, conquistas, comercio, etc. Nunca
hizo falta ninguna accion escolar para que la poblacion fuese bilingiie, salvo cuando surge
como resultado de la eliminacioén de una lengua preexistente. Para decirlo con brusquedad,
los desplazados, ocupados, sojuzgados se adaptaron de alguna forma — violenta o pacifica
- al 0 a los dialectos usados por los dominadores. Las diferencias dialectales nunca fueron
traba para el comercio ni los intercambios en general. De modo que debemos preguntarnos
por qué en la actualidad aparece el bilingiiismo y mds concretamente la educacion
intercultural bilingiie como problema, como objeto de investigacion y debate. Como
sugiere Unamuno (Unamuno 2011), bilingiiismo y educacion bilingiie deben ser
entendidos en situacion: desde hace afios se ensefian en la Argentina el inglés, el italiano,
el francés, el hebreo o el aleman como lenguas de prestigio o de comunidades, con
diferentes grados de éxito y de fracaso. Esta no es la clase de problema con que nos
enfrentamos ahora. -“El que no sabe inglés y computacion no es nadie” — habia dicho el ex
gobernador y ex presidente Duhalde. Cuando leemos un aviso clasificado que pide

secretaria bilingiie para una empresa multinacional, no suponemos que busquen

ISSN 1852-3935

27



Revista DIGILENGUAS n.° 12 — Junio de 2012
Departamento Editorial - Facultad de Lenguas

habilidades en mapudungun y espaiiol. La ensefianza para el mercado laboral tampoco
parece ser el problema que enfrentamos.

De este modo queremos plantear que la EIB es un problema politico, una decision
politica que muestra un cambio en las posiciones hegemonicas con respecto al idioma o
lengua nacional vigentes. Los planteos de promocion y obligatoriedad de la ensefianza
bilingiie espaiiol — portugués también lo son.

Por este motivo es que creo que debemos discutir el problema con una profundidad
y una difusion que aun no se han dado en el conjunto del pais y proponer debatir los por

qué, los para qué junto con el como se instrumenta esa decision.

La legislacion

Para poner una fecha, que puede tener un alto grado de arbitrariedad como
cualquier corte en el transcurrir de la historia, en 1994 se modifica la Constitucion
Nacional en la Republica Argentina; es en su articulo 75 donde supuestamente se reconoce

la preexistencia de los pueblos indigenas a la fundacion de la Argentina como Nacion:

"Corresponde al Congreso:

(Inciso) 17. "Reconocer la preexistencia étnica y cultural de los pueblos
indigenas argentinos. Garantizar el respeto a su identidad y el derecho a
una educacion bilingiie e intercultural; reconocer la personeria juridica de
sus comunidades y la posesion y propiedad comunitarias de las tierras que
tradicionalmente ocupan; y regular la entrega de otras aptas y suficientes
para el desarrollo humano; ninguna de ellas sera enajenable, transmisible
ni susceptible de gravamenes o embargos. Asegurar su participacion en la
gestion referida a sus recursos naturales y a los demas intereses que los
afecten. Las provincias podran ejercer concurrentemente estas

atribuciones".

Comentaremos solamente dos aspectos, sin discutir la demora de este
reconocimiento ni las acciones y luchas previas. Lo que se debe reconocer de modo legal
es la preexistencia de pueblos, pero no de naciones, con lo que un mismo pueblo indigena
queda dividido dentro de las jurisdicciones provinciales y sujeto, por lo tanto, a
Constituciones y regimenes legales y educativos diferentes, que no son resorte del

Congreso Nacional®. Por supuesto, estos pueblos también quedan sujetos a diferentes

No olvidemos que son las provincias las que ejercen, esto es, toman decisiones ejecutivas en cuanto a la
educacion o al reconocimiento de entidades juridicas en su territorio. No nos ocupamos aqui de los
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planes educativos, diferentes curriculos; las provincias mas pobres deben ocuparse quizas
del problema educativo mas complejo: el aula plurilingiie.

Cuando se habla de la posesion de tierras, en el mencionado articulo se utiliza el
tiempo presente, es decir, ocupan: con lo que se infiere que con los despojos pretéritos se
hard borrén y cuenta nueva. Se usa, en cambio, el futuro para afirmar que no serdn
enajenables: también se infiere que lo son.

Por otra parte, debemos decir que — si bien el dictamen se origind en la Comision
de Nuevos Derechos — esta novedad y reconocimiento constitucionales no se incorporaron
al articulo 14 (Derechos Civiles) ni al 14 bis (Derechos sociales), sino al mencionado
articulo 75, es decir, de las Atribuciones del Congreso. Ademas de la sutileza juridica que
esto implica, el aspecto ideoldgico, politico y filosofico resulta insoslayable: no existe el
reconocimiento de la multietnicidad, ni derechos por el hecho de ser, como si sucede con

otros grupos sociales, aqui el reconocimiento es por existir.

Bilingiiismos

(Qué significan en este apartado constitucional intercultural y bilingiie? En la
propaganda de algun jardin de infantes o jardines maternales privados de cualquiera de las
grandes ciudades de la Argentina —y de otros paises— podemos leer que, ademas de
computacion, se ofrece el bilingiiismo, como contenido curricular y como mercancia.
Dado que los padres sobrentienden que el trabajo en el aula o salita se hara en espafol, se
ofrece la ensefianza de una segunda lengua con prestigio, en general el inglés, salvo en los
jardines de comunidades. Esta segunda lengua es un plus por el que se paga, como
inversion a largo plazo para abonar el camino hacia la insercion en el mundo laboral del
futuro exitoso trabajador. Si educacion bilingiie significa valor agregado, persona bilingiie
significa en este caso persona mejor preparada para la dura realidad con la que debera
enfrentarse. Lo presupuesto aqui es que la vida es una dura lucha, que cuantas mayores
armas tengamos para el enfrentamiento, mejor, y que dominar la lengua de una nacion
poderosa es una de esas armas. Esto se repite en el nivel primario y secundario. Muchas
madres y padres prefieren pagar para asegurar que sus hijos e hijas tengan mayores

oportunidades que los demas, mejor posicion para competir con otros y sobre otros.

problemas que entrafia que un mismo pueblo ha quedado separado por fronteras nacionales en nuestra
América.
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En muchas jurisdicciones las autoridades han encarado la ensefianza de idiomas
extranjeros. Sin embargo, en la pagina del gobierno de la Ciudad de Buenos Aires referida
al tema® podemos observar con claridad que no se trata del desarrollo personal, sino un
problema de equiparar la oferta de educacion publica con la educacion privada, es decir
una desmercantilizacion del bilingiliismo (por su gratuidad), pero manteniendo Ia
cosificacion de su valor de cambio futuro en el mercado. Dicho de un modo més simple,
ensefiar una segunda lengua es un problema de justicia social, no de desarrollo académico:

se trata de la misma concepcion ideoldgica con una respuesta politica diferente:

El programa "Idiomas en Primer Ciclo" naci6 como parte de las
politicas de inclusion socio-educativas del Ministerio de Educacion de la
Ciudad de Buenos Aires. Este Programa propone la ensefianza de una
lengua extranjera a partir de 1° grado para que los alumnos de la CABA
tengan la posibilidad de acceder a estos conocimientos en la escuela de

manera gratuita.

La ensefanza de lenguas indigenas no est4 prevista en ninguin caso, ni forma parte

de la cultura.

Las escuelas plurilingiies son escuelas de jornada completa con
intensificacion en la ensefianza de lengua materna y extranjeras. Estas
escuelas conforman una institucion unica y articulada, su eje pedagogico
esta constituido por las lenguas y el lenguaje para, a través de las lenguas,

conocer y comprender otras culturas desde la propia.

No estamos planteando que las autoridades de Buenos Aires le impongan su propio
criterio a la poblacion escolar —o a sus padres— del distrito: expresan la representacion
dominante. Incluso han salido a la luz casos en que los padres protestan cuando en los
sorteos no resulta el inglés el idioma asignado. Gran parte de la poblacién no reconoce la
existencia de aborigenes.

En el caso de la EIB la situacion es diferente: se plantea la ensefianza obligatoria del
espanol. En realidad se supone e impone la escolarizacion en espaiiol, por lo que los y las

alumnas no tienen otro remedio que aprenderlo. En este caso la segunda lengua es, o

www.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/niveles/idiomas-primerciclo
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puede ser, la lengua aborigen o puede ser el espafiol®. La novedad (legal) consiste en que

se pretende que el bilingiiismo impuesto no sea sustractivo, es decir no solo no esta

prohibido como antafio y aun hoy dia en otros programas, sino alentado, el mantenimiento

e incluso la recuperacion de la lengua materna o aborigen. Se pretende que el bilingliismo

y el sistema escolar no aplasten la cultura de los pueblos originarios, que se mantengan

vivas las lenguas indigenas. En efecto, la EIB apunta directa y exclusivamente a los

pueblos indigenas, es un proyecto para pueblos indigenas. Aunque ya sea conocido por
todas y todos, quiero reiterar que:

La Ley de Educaciéon Nacional N° 26.206 instaura la Educacién Intercultural
Bilingiie (EIB). Esta constituye °

“La modalidad del sistema educativo de los niveles de Educacién

Inicial, Primaria y Secundaria que garantiza el derecho

constitucional de los pueblos indigenas, conforme al Art. 75, inc.

17 de la Constitucion Nacional, a recibir una educacion que

contribuya a preservar y fortalecer sus pautas culturales, su

lengua, su cosmovision e identidad étnica; a desempefarse

activamente en un mundo multicultural y a mejorar su calidad de

vida. Asimismo, la Educacién Intercultural Bilingiie promueve un

didlogo mutuamente enriquecedor de conocimientos y valores

entre los pueblos indigenas y poblaciones étnica, lingiiistica y

culturalmente diferentes, y propicia el reconocimiento y el

respeto hacia tales diferencias.” (Capitulo. XI, articulo.52)

Son las lenguas indigenas las que deben preservarse y fortalecerse de la ya
presupuesta ensefianza del espafiol; para ellos es el mundo multicultural. El objetivo es la
calidad de vida. La interculturalidad les est4 reservada. No deja de ser curioso, aunque
suene reiterativo, los dos bilingliismos presentes en las citas ministeriales acompanados
por una sola interculturalidad. No prevé, por supuesto, la ensefianza de lenguas indigenas a

poblacion no aborigen.

Como encarar la EIB
Hasta aqui, problemas teoricos; debemos ver problemas concretos de uso del

espafiol y de la representacion que tenemos de los espafoles en la Argentina.

* En efecto, en este nuevo movimiento de reconocimiento étnico, hay poblacién aborigen que ha perdido su
propio dialecto y es la escuela la que debe recuperarlo.
> www.me.gov.ar/curriform/eib_mas.html
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Contaré una anécdota personal. Nunca fui un excelente alumno de lenguas
extranjeras, pero podia leer en inglés y francés temas de mi especialidad. Fui a un
congreso en Francia, entendia bastante bien las ponencias y conferencias, pero no podia
compartir un café, ni charlar con los demas: ni entendia ni podia expresar opiniones con
claridad. Sucedi6 lo inevitable: como también habia colegas norteamericanos ¢ ingleses,
comenzaron los franceses a hablar en inglés. Les entendia absolutamente todo (a los
norteamericanos, no). Lo mismo me pasé afios después en los EEUU cuando se dignaban
a hablar en francés. Se ve que estudiamos inglés con el mismo método que en Francia y
francés con el mismo método que en EEUU: implica un registro que llamaré “de
Instituto”.

Con la EIB la situacion es muy diferente; no tenemos, para comenzar, un registro
“de Instituto” aceptado y usado por todos. Hay muchas diferencias entre las diversas
jurisdicciones, no queremos generalizar. Pero tengamos presente que estas iniciativas
avanzan con dificultades de diferente tipo no solo en la Argentina, sino en toda América.
La ensefianza de un dialecto espafiol en cada lugar se hace en un contexto hispanoparlante
dominante.

Entre otras cosas, muchos docentes se quejan de que los alumnos indigenas no
“hablan bien” espafiol y hasta “no pueden aprender a hablar bien el espafiol”.

En una situacion urbana como las mencionadas en el apartado anterior, en la
ensefianza de una lengua extranjera, las docentes, en general con el espafiol como lengua
materna, estan entrenadas para ensefar esa lengua extranjera, se preocupan mucho por la
pronunciacion, por sefialar las diferencias con la lengua de origen en todos los niveles
lingtiisticos. Por otra parte, en general, son el Unico estimulo en lengua extranjera al que
pueden acceder®.

En la EIB la situacién es diferente con el espaiiol: las docentes — salvo algunas
experiencias - no estan en general entrenadas para ensefiar una lengua desconocida por sus
alumnos, no prestan atencion particularmente a las diferencias porque no conocen ni
aprenden la lengua de origen y no constituyen el nico estimulo en L2’. Esta situacion
puede darse porque los alumnos provienen ya de una comunidad con grados diferentes de

bilingliismo o plurilingiiismo o porque, aunque provengan de una comunidad no

% Es cierto que tenemos peliculas, series y dibujos disponibles en inglés, pero a) o bien no se entienden o b)
también estan preparados para extranjeros.

7 Efectivamente, muchas comunidades aborigenes estan en contacto con poblacion criolla, con funcionarios
nacionales, provinciales, etcétera.
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hispanoparlante, no se les ofrece una sola variedad de espafiol en la escuela.
Efectivamente, como mostramos en otro lugar (Raiter 1999) los estimulos de dialectos
espafioles que reciben los chicos en la escuela no son univocos. Sin embargo, pretendemos
que manejen un dialecto espafiol que no podemos definir y, ademds, que puedan utilizar

un registro escolar indefinido.

La cultura

En segundo lugar, tenemos el gran problema de la interculturalidad. Este tema es
muy complejo, también lo hemos abordado en otras ocasiones, y estoy convencido de que
no tenemos mas idea que la de afirmar que “hay que respetar su cultura”, sin idea de qué
significa esto. En una comunidad que tuvimos oportunidad de visitar, las coordinadoras
del programa querian que los aborigenes manejaran dinero y abandonaran el trueque.

En algunas experiencias, son docentes blancas las que ensefian a indigenas qué es
lo que deben saber hacer para conservar su cultura. En otras, se les niega la ensefianza de
habilidades propias de obreros calificados (torneria, carpinteria industrial) para que “no
olviden su cultura” y no se vayan de la zona para trabajar en alguna gran ciudad. ;Quién
tomo esa decision?

Sin embargo, es poca la conciencia que tenemos de encuentro de culturas o —para
decirlo con propiedad— conflicto de culturas. Olvidamos que vivimos en un momento
particular de la cultura capitalista y desconocemos, y nos esforzamos por desconocer, la
cultura del otro. En diferentes encuestas que les hemos hecho a docentes que trabajan en
EIB® para indagar qué dificultades encuentran en la escolarizacion de los nifios, nos
contestaban con “dificultades” que podriamos clasificar como de “conducta” o
“habilidades”: los niflos y nifias juegan con los utiles que reciben, doblan la hoja del
cuaderno, pierden lapices o reglas, rompen puntas de lapices y fibras....

(Qué es la cultura? Esta claro que no pretendemos contestar semejante pregunta en
general en este espacio, pero si tenemos que entender que muchisimos alumnos provienen
de familias con oralidad primaria, para citar a Ong (1982), es decir de culturas agrafas: no
existe tradicion asentada de ir a la escuela. Algunos vienen de hogares en los que el uso de
mesas Yy sillas es desconocido, pero a los docentes les llama la atencién que “no pueden
quedarse quietos, se mueven por toda el aula”. No sabemos qué es la cultura, pero

podemos saber qué es un comportamiento diferente de otro y podemos observar que hay

¥ Agradezco estos datos a Lorena Matiauda, Carolina Hecht.
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habitos diferentes de otros. De hecho los observan, ya que se hacen chistes al respecto. Las
diferencias de comportamiento de las alumnas y alumnos son interpretadas como
problemas de conducta, no como diferencias culturales.

Otra anécdota: durante un taller de trabajo, un docente wichi pidi6 perdon por su
espafiol antes de expresar su opinion sobre el tema en debate. ;Quién le habia dicho que su
espafiol era para pedir perdon? ;El mismo que piensa que hay un solo dialecto espafiol y
que ese unico es el propio? En el fondo estamos esperando que hablen el espafiol como
nosotros, pero el problema es que no sabemos quiénes somos nosotros 0 no queremos
saberlo, pero queremos que no se note que son indios, que pase desapercibida su etnia al
hablar. No podemos aceptar que tal vez utilicen una variedad diferente, que prefieran
identificarse usando una variedad diferente.

Cuando una nifia o nifilo de clase media urbana ingresa al sistema formal de
educacion, generalmente ya conoce lo que son los lapices, pintar, qué son los libros, qué
es un pupitre, las propiedades de la plasticola y demds. La situacién es diferente con
quienes son indigenas, como también es diferente con muchisimos migrantes que viven en
los llamados segundos cordones de las ciudades industriales, pero la discriminacién es la
misma: no saben; no se trata de diferencias culturales, se trata de no saberes.

Interculturalidad no puede suponer la existencia paralela de dos culturas, significa
que se crea una cultura nueva en el encuentro conflictivo de culturas. Sin embargo, en
muchos lugares nos cuidamos de que los alumnos no aborigenes no se contaminen con un
dialecto no espafiol que pueda retrasar su aprendizaje. La interculturalidad se puede
conformar, pero no se ensefia a ser intercultural. La cultura andalusi es un ejemplo
historico: es mahometana, pero no es arabe, no es cristiana, pero es ibérica; hasta tuvieron
que desarrollar su propio alfabeto que no es arabe ni latino. Los textos interculturales, las
creaciones de la nueva cultura atn no se han visto, estan por llegar. Debemos preguntarnos

si los esperamos ansiosos o les tememos.

A modo de cierre

La EIB no llega aislada, no cayd del cielo. Llega en un momento historico y no la
podemos aislar de ese momento. En todo caso podemos preguntarnos si, como sucede con
la modificacién constitucional, significa una ruptura o una continuidad con las politicas
anteriores del gobierno central y los gobiernos provinciales hacia los pueblos indigenas.

La respuesta no es facil: se les reconoce el derecho a conservar su lengua, pero no se los
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reconoce como nacion ni se les entrega —con excepciones— la propiedad de la tierra, medio
de subsistencia indispensable u otra alternativa valida de sobrevivencia independiente. Se
les promete, pero se les destruye el hdbitat con la extension de la frontera agropecuaria en
nombre del progreso.

La EIB tampoco est4 aislada del resto del sistema educativo. En nuestro pais los
indices de repitencia y abandono y de mayores fracasos educativos -mas alla de
indicadores y estadisticas- se dan entre la poblacién considerada pobre, marginal.
Digamoslo con claridad: los pobres tienen significativamente mas posibilidades de fracaso
escolar, de no poder continuar con sus estudios mas alla de algin limite que quienes no lo
son. Y los indios son pobres. No se trata de un grupo poblacional aislado que fracasa en la
escuela: estan dentro de una escala descendente de la clase media urbana acomodada hacia
los grupos mas perjudicados por el sistema, quizas al final. Aumentar la cantidad de afios
de escolarizacion no solucionara ningin problema porque el problema no es pedagogico o
de aplicacion de métodos didacticos, sino que es social y —como tal- sélo tiene una
solucion posible en politica. El aumento en la cantidad de afios de escolarizacion, como lo
mostramos en otro lugar (Raiter y Zullo 2008), se parece mas a control social que a
calidad académica. Con docentes convencidos de que los aborigenes nunca van a
aprender, no hay EIB posible.

No alcanza con una ley, no alcanza con la buena voluntad de algunas personas. La
EIB y aun el reconocimiento no pueden deshacer lo ya hecho, ni evitar el maltrato y la
explotacion ya realizadas. Hace falta una nueva politica si es que se pretenden hechos y
resultados diferentes a los logrados hasta ahora. Claro que una nueva politica necesita un
sustento ideologico. En el caso de la EIB no sabemos si se trata de un encantamiento
posmoderno por la diversidad y la diferencia propias del capitalismo tardio, o si se trata de
contemplar un derecho y de realizar una reparacion histdrica. Pero tengamos presente que
la EIB es un derecho entre muchos otros.

Debemos igualar oportunidades desde lo econdmico, la vivienda, el acceso a todos
los bienes culturales. En todo caso creemos que la EIB, asi como, en general, la ensefianza
de calidad igualadora de oportunidades para los y las pobres, se puede lograr con un
cambio ideoldgico en los docentes que suponga libertad, igualdad y fraternidad como
requisito previo para la excelencia académica. La cultura es una construccion de personas

libres o sera simple costumbre del sojuzgamiento.
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Resumen

Este trabajo tiene por objetivo reflexionar y valorar el potencial comunicativo de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, su capacidad para generar interaccion
y comunicacién, su uso en la ensefianza de lenguas en funcién de la integracion de los
paises de la region y la necesidad de formar docentes capacitados en la aplicacion de
metodologias acordes a las nuevas modalidades de ensefianza. Se parte del andlisis de las
propuestas de documentos oficiales del Sector Educativo de Mercosur en lo referido al uso
de las TIC en la educacion y se ejemplifica con algunas acciones y proyectos realizados
respecto al uso de las TIC en ensefianza de lenguas y en la formacion docente de
profesores de lenguas.

Introduccion

“El futuro ya esta aqui, y s6lo existen dos posibilidades:
ser digital o no ser” (Negroponte)

Las tecnologias de la comunicacion y la informacion, las TIC, han impactado en
todos los dmbitos de nuestra vida configurando nuevos 6rdenes y entornos sociales; hoy
hablamos de e-books, e-banking, e-learning, e-comerce, e-gov -; la “e” de electronico se
antepone a todas las formas de organizacion laboral y social. En el &mbito educativo se
reconoce la importancia de la alfabetizaciéon y la inclusion digital como formas de
democratizacion y de acceso al conocimiento, y se han desarrollado como politicas

educativas, entre otras,

e planes de inclusion digital, como el Plan Conectar la Igualdad, en Argentina, el

Plan Ceibal en Uruguay o el Plan UCA, de Brasil;

9 Este trabajo fue presentado en el V Coloquio PELSE (Campinas, 26 de abril de 2012).
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e portales educativos nacionales y latinoamericanos, como la Red Relpe;en la que 17
paises de la region se comprometen desde sus gobiernos a respaldar y fomentar el

uso de las TIC en la educacion

e cursos de formacion virtual sobre competencias digitales, sobe el uso de recursos
en la educacion o para formacion docente, organizados y promovidos por

diferentes instituciones;

e ¢l desarrollo de sistemas de indicadores a través, entre otros, del Instituto de

Innovacion y Desarrollo Educativo (IDIE)" con sede en Sio Paulo ;

e concursos publicos para dar a conocer las experiencias innovadoras en el uso de las

TIC

Existe la necesidad y la conciencia a nivel social y de politicas gubernamentales de
que hoy debemos aprender a comunicarnos digitalmente, conociendo las practicas
soioculturales de oralidad, lectura y escritura propias de la Sociedad de la Informacién y la
Comunicacion, para poder participar de ellas utilizando la lengua y las tecnologias de

manera adecuada.

Las TIC en el Sector Educativo del Mercosur

La importancia de las TIC en el ambito educativo a nivel de los documentos de
MERCOSUR estaba ya prevista en el Compromiso de Gramado, marco referencial para la
definicion del Plan de Accion del Sector Educativo del MERCOSUR (SEM) 2001-2005.

En la primera reunién de 2001 de Ministerios de Educacion, se valora
“la incorporacion de proyectos y actividades relativos a la
ensefianza de las Lenguas, de la Historia y de la Geografia del
MERCOSUR que utilicen las nuevas tecnologias en la educacion,
reconociendo la importante dimension politica de estas areas para la
integracion regional”"'

En la reunion de ministros de septiembre de 2003, en Montevideo, se prevé un

sistema virtual parala ensefianza de las lenguas oficiales del Mercosur, y Argentina y

19 «E] establecimiento de los indicadores y su metodologia de investigacion se basa en una concepcion de la
integracion de las TIC en la escuela que va mas alld de la presencia de herramientas tecnologicas en el
espacio escolar o de su utilizacion didactico-pedagogica por parte del profesor. Se trata también de la
oportunidad de insertar a las nuevas generaciones en la cultura digital, asi como de adquirir las competencias
necesarias resultantes de ella y para ella. Finalmente, se trata de la existencia de modelos pedagogicos y
curriculos que ofrezcan un significado educativo al uso de las TIC” (Padilha y Aguirre 2011: 15).

" Acta RME N° 1/01; Contursi, M.E. (s/f)
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Brasil se comprometen a relevar experiencias exitosas de ensefianza virtual de espafiol y
portugués'®. Sin embargo en la reunidn siguiente, la cuarta de 2003, ambos paises
informan la dificultad de relevar datos al respecto.

De acuerdo con el Plan del Sector Educativo del Mercosur 2006-2010, la vision del

SEM es

“Conformar un espacio educativo comun, a través de la concertacion de
politicas que articulen la educacién con el proceso de integracion del
MERCOSUR, estimulando la movilidad, el intercambio y la formacion de
una identidad y ciudadania regional, con el objeto de lograr una educacion
de calidad para todos, con atencion especial a los sectores mas vulnerables
en un proceso de desarrollo con justicia social y respeto a la diversidad
cultural de los pueblos de la region”.

En el Plan Operativo SEM para 2010 nuevamente se focaliza la importancia de las
TIC a nivel educativo; y en el segundo objetivo referido a “Promover la educacion de
calidad para todos como factor de inclusion social, de desarrollo humano y productivo”, se
prevé la “Incorporacion de las TIC y otras modalidades al SEM”, a la vez que propone
relevamientos de experiencias en TIC, favorecer su uso en la Educacién y promover el
intercambio y las experiencias en educacion a distancia.

El Consejo del Mercado Comun (CMC), al aprobar el “Programa Marco de
Ciencia, Tecnologia e Innovacién del MERCOSUR para el periodo 2008-2012”, reconoce
una necesidad en los paises de concebir la integracién con una nueva vision, “con mayor
contenido social, pensada para los pueblos y desde sus propias perspectivas ... en la

busqueda efectiva del multilateralismo y la integracion”, y en este proceso reconoce que
“la ciencia, la tecnologia y la innovacion constituyen herramientas
imprescindibles que  facilitan y favorecen el proceso de acercamiento
regional a través del uso apropiado del conocimiento en la mejora de la

produccion y la elevacion de la calidad de vida de la poblacion” 2.

Analizando desde otra perspectiva, en el el informe “Universidad 2020: Papel de

las TIC en el nuevo entorno socioeconémico”, se reconoce que las TIC serdn una pieza

fundamental que permitird a la Universidad de 2020 adaptarse a un nuevo entorno
socioecondmico, ya que la aplicacion de las TIC son los nuevos indicadores de calidad de

las universidades.

2 MERCOSUR/RME/XLVI RCCR/ACTA N° 3/03
¥ MERCOSUR/CMC/DEC. N° 03/08
http://www.recyt.mincyt.gov.ar/files/ProgramaMarco/programa_marco_espanol.pdf
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La educacion lingiiistica es sin duda un tema estratégico dentro de las politicas de
integracion regional; esto se evidencia en los documentos del MERCOSUR y en las
acciones de los planes estratégicos del SEM, orientados siempre a difundir la ensefianza de
las lenguas oficiales del MERCOSUR en los sistemas educativos, a promover la
formacion de docentes para tal fin y a favorecer el desarrollo de programas de educacion
intercultural bilingiie. Sin embargo, y a pesar de haber conseguido introducirse en la
ensefianza formal sistematica al menos una de las lenguas oficiales de los paises parte, no
siempre se logra que la ensefianza de las lenguas promueva una verdadera interaccion de
las diferentes realidades que conforman la region. El potencial comunicativo de las TIC y
su capacidad para generar interaccion y comunicacidon las convierten en vigorosas

herramientas de la integracion regional.

Las TIC y la ensefianza de lenguas

En la ensefianza de lenguas, el uso de la tecnologia no es ninguna novedad; desde
siempre hubo herramientas tecnoldgicas presentes en la clase, no solo a través del papel y
del libro, sino con los laboratorios, las cintas, los casetes, los DVD, las peliculas. Para
desarrollar las destrezas orales y escritas, generalmente se ha empleado alguna tecnologia
que acercara al aula producciones reales de uso de la lengua. Sin embargo hoy, el
vertiginoso avance de las tecnologias de la comunicacién y la informacion brinda
diferentes aplicaciones para leer, escribir, hablar, escuchar e interactuar en la lengua meta
y en contextos reales de uso.

Si bien se las asocia generalmente con el uso de las computadoras e internet, las
TIC son tecnologias que permiten producir, crear, almacenar, transportar, difundir,
seleccionar, distribuir, comunicar informaciéon en forma de voz, imagenes y datos
digitalizados. Las TIC permiten el paso de un mundo analdgico a uno digital; del mundo
de la escritura y la lectura lineal, a los hipertextos y la multimodalidad.

En sus origenes, las tecnologias de la informaciéon y la comunicacion se
relacionaban con el acceso a la informaciéon, ya que la web era el espacio de
almacenamiento; lo que caracteriza el uso de internet y lo que pasa en la web hoy se
asocia, sin embargo, no solo con la informacioén, sino principalmente con el conocimiento,

la comunicacion y la interaccion; responde a una “actitud” de participar, compartir y
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publicar, més que al simple hecho de usar herramientas digitales. La web se caracteriza
por ser una web social, denominada por Tim O’Reilly web 2.0. Si la interaccion
promueve la integracion y viceversa, sin dudas las TIC juegan un papel protagénico al
poner en didlogo las culturas y desdibujar las fronteras territoriales.

Una de las caracteristicas esenciales de las TIC que impacta fuertemente en la
educacion es la de flexibilizar las dimensiones espacio-temporales. Dadas las
posibilidades sincronicas y asincronicas de comunicar, las TIC favorecen instancias de
comunicacion no presenciales, a la vez que permiten la interaccion de personas residentes
en lugares distantes entre si. Esto posibilita la interaccion entre hablantes de distintas
lenguas y favorece el plurilingliismo y la interculturalidad, al despertar la conciencia y el
interés por el otro y por lo propio.

La evolucion de las TIC y de las diferentes aplicaciones y herramientas digitales
permite hoy que el usuario no solo sea consumidor de informacion, sino que sea productor
y participe de forma activa de la sociedad de la informacion y del conocimiento; el
usuario, no solo recupera y accede a la informacion, sino que se comunica, se expresa,
interactua, genera y publica contenidos. Estas caracteristicas, favorecidas por un entorno y
un disefio pedagogico adecuado, convierten a las TIC en herramientas Optimas para la
ensefanza de lenguas y para promover la integracion regional y el didlogo entre las
culturas.

Frente a materiales y practicas de ensefianza que favorecen una vision sesgada y
hegemonica del espafiol peninsular, el uso de las Tecnologias de la Informaciéon y la
Comunicacion permiten el acceso a situaciones reales de uso de la lengua, favorecen el
contacto entre los hablantes de los paises de la region, promueven un gran didlogo
intercultural, respetando la diversidad cultural de los pueblos hispanohablantes. En este
sentido, la aplicacion de las Tecnologias de la informacion y la comunicacién en las
propuestas educativas coinciden tanto con la mision del SEM ya analizada, como con los
dos primeros objetivos propuestos en los planes estratégicos 2006-2010; 2011-2015:

o Contribuir a la integracion regional acordando y ejecutando politicas
educativas que promuevan una ciudadania regional, una cultura de paz y el respeto

a la democracia, a los derechos humanos y al medio ambiente.

o Promover la educacién de calidad para todos como factor de

inclusion social, de desarrollo humano y productivo.
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El uso de las TIC y la integracion regional — Proyectos y propuestas

En la integracion regional, como postula Arnoux (2007), las lenguas deben
recuperar su valor identitario y articularse con politicas en el campo de las
comunicaciones y en el mas amplio campo de las politicas culturales. El conocerse y
reconocerse a través del otro daréd origen a una nueva forma de ciudadania mas alla de los
estados, en la que las lenguas desempefian un papel fundamental. Para esta autora, el
aprendizaje del espafiol y del portugués en el contexto latinoamericano no puede hacerse
desde una metodologia de las lenguas extranjeras ya que son lenguas segundas que deben
“tender a convertirse en lengua propia”.

Las afinidades historicas, sociales, culturales y de parentesco lingiiistico entre el
portugués y el espafiol promueven metodologias plurales de ensefianza. Es en este
contexto que las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion permiten la integracion
y la interaccion cultural y favorecen el didlogo intercultural.

La aplicacion de las TIC a la educacion abre las paredes del aula y borra fronteras;
ensefiar ELE, PLE o lenguas, o simplemente “ensefiar con TIC” no se trata, como
docentes, de aprender a usar una serie de recursos o herramientas y emplearlas en clase,
sino de saber para qué y por qué las usamos en funcion de un disefio pedagodgico
especifico, cudles son las potencialiades de las TIC como instrumentos de comunicacion.
Saber qué herramienta permite o qué tarea posibilita. Ensefiar con TIC no es solo una
cuestion de tecnologia, sino principalmente de metodologia.

En lo que se refiere a la ensefianza de las lenguas y el uso de las TIC en la
integracion regional, uno de los proyectos pioneros es sin duda Teletandem Brasil-
Lenguas extranjeras para todos'’. La propuesta surge en 2006 como un proyecto
colaborativo entre la UNESP (Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho),
con otras instituciones superiores internacionales de ensefianza del portugués. A través de
ambientes virtuales y herramientas digitales de comunicacion, estudiantes
brasilefios universitarios que desean aprender un idioma extranjero, entran en contacto con
estudiantes de otros paises que estén aprendiendo portugués. El proyecto promueve un
aprendizaje autonomo y colaborativo, basado en la reciprocidad de los participantes. Si
bien la mayoria de las universidades e instituciones participantes no son del ambito

latinoamericano, la propuesta metodologica promueve al acercamiento intercultural.

' http://www.teletandembrasil.org
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Otro proyecto, cuyos objetivos se centran en una propuesta orientada hacia el
bilingiiismo y la integracién regional es CEPI'®, curso de espafiol y portugués para el
intercambio. El curso, surge del Proyecto de Fortalecimiento Redes Interuniverstarias:
“Lenguas, diversidad y cooperacion internacional” (2006), entre la Universidad Federal de
Rio Grande do Sul (UFRGS, Brasil), la Universidad Nacional de Cérdoba (UNC,
Argentina) y la Universidad Nacional de Entre Rios (UNER, Argentina), con el apoyo
del Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Nacion (Argentina). A través de
la plataforma MOODLE, el CEPI propone el aprendizaje del espafiol y del portugués para
los participantes del programa ESCALA ESTUDIANTIL, programa de movilidad
académica entre las universidades que componen la Asociaciéon de Universidades Grupo
Montevideo (AUGM). La idea que subyace a la propuesta es que los futuros
intercambistas anticipen situaciones del intercambio y de accion social y académica en la
cultura meta, antes del desplazamiento desde su ciudad de origen. Los estudiantes entran
en contacto con otros estudiantes que van a ser sus compafieros de experiencia y con
estudiantes y profesores de la universidad de destino. Esto facilita y favorece el
intercambio, ya que prepara lingiiistica, cultural y afectivamente a los intercambistas para
su insercion en la ciudad y en la universidad de destino.

Una de las propuestas metodologicas mas interesantes en el uso de las TIC es la de
propiciar el trabajo por proyectos colaborativos; a través de las aplicaciones y
herramientas tecnoldgicas se logra interaccion sincrénica y asincronica entre los
participantes del proyecto. El uso de las TIC permite conocer al otro e interactuar, para
abordar de forma conjunta problematicas sociales y regionales, para intercambiar
experiencias y expectativas. Vamos a hacer referencia en este sentido a dos proyectos:
Galanet'®, enmarcado en las metodologias propias de la intercomprension en lenguas
romances, y los proyectos Aulas Hermanas'', proyectos no centrados especificamente en
la ensefianza de las lenguas, pero que promueven la interculturalidad y la integracion
regional.

En Galanet el objetivo del proyecto es el desarrollo de una competencia
plurilingiie e intercultural y de estrategias que favorezcan la intercomprension en lenguas
romances. La propuesta pedagdgica consiste en la elaboracién conjunta de un dossier de

prensa, a cuya tematica se ha llegado por negociacion a través de la interaccion en foros,

" www.cepi.unc.edu.ar
' www.galanet.cu
' http://www.relpe.org/proyectos/proyecto-colaborativo-aulas-hermanas/
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chats y mensajes de correo. Estudiantes de distintos paises (Argentina, Francia, Brasil,
Italia, México, Portugal, Espafa, entre otros) opinan e investigan sobre distintos temas
acordados por ellos y sirven de input con su lengua materna al resto del grupo. El proceso
de intercomprension y de aprendizaje de la lengua estd mediado por la intervencion
didéctica de cada profesor. El trabajo se realiza sobre una plataforma que simula un centro
de lenguas y en la que hay espacios de interaccion sincronica y asincronica -grupales y por
equipos-, y espacios destinados a bibliotecas y recursos de formacidon autonoma. Si bien
este proyecto surge de paises europeos, diferentes universidades latinoamericanas
participan de ¢él. A partir de Galanet se ha creado una red en intercomprension,
REDINTER' que, si bien es europea, tiene como miembros asociados a universidades
latinoamericanas interesadas en las Intercomprension. A partir de 2007, se sumo a Galanet
por iniciativa del Colegio Nacional de Monserrat, de Coérdoba, una sesion en
intercomprension con escuelas de nivel medio. En este contexto, por ejemplo, la primera
sesion de 2010 se desarrolld entre el Colegio Nacional de Monserrat y el Centro de
Estudios de Lenguas "Antonio Raposo Tavares" de la ciudad de Osasco, proxima a la
Ciudad de Sao Paulo; este centro es un proyecto de la Secretaria de Ensefianza del Estado
de Sao Paulo, concebido en primera instancia para la ensefianza del espafol en el marco de

la integracion del Mercosur.

En el ejemplo que ilustra la imagen 1, se evidencia la interaccion entre los chicos
brasilefios y argentinos, en un foro cuyo tema también ha sido propuesto por ellos, junto a

otros nueve temas de debate.

La apertura de Colegios secundarios a este tipo de experiencias permite vivenciar
el aprendizaje de la lengua desde la perspectiva de su uso en contextos, aunque virtuales,

reales y dentro de un marco de integracion en la region.

'® http://www.redinter.eu/web/
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Universidad Nacional de Cérdoba

Es un tema muy interesante, porgue tienes simiitudes y diferencias.
Una de las comidas tipicas del Brasil es [z tradicional fejoada, pero 2 mino me gusta.

En el Brasil hacemos 2 cenza llena de frutas, nozes, carnes y oracidnes, dando gracias por todas las
C0535...
icomd vostros haceis la navidad en 3 Argentina?

Es un tema muy interesante porgue podemos conocer mejor nuestros vecnos y aprender un
poco de su cultura.

Me parece muy bueno interesante el ftema de este foro v creo que seria bueno poder conocer
realidades distintas 3 la nuestra como Argentinos y que ustedes como brasileros puedan ponerse al
tanto de la nuestra.

Espero que este foro tenga éxito v que cada uno pongo interés para lograr este ohjetivo.

Imagenl - Fase 1 - Romper el Hielo. Foro tema “Parecidos pero distintos”

(Escuelas marzo-junio 2010)

El proyecto de Aulas Hermanas, promovido por los Ministerios de Educacion a
través de la Red de Portales Latinoamericanos RELPE y las redes de portales nacionales,
si bien no se centra especificamente en la ensefianza de la lengua, es una posibilidad para
generar espacios de acercamiento y conocimiento entre los pueblos de la region. Como se
aclara en el portal del sitio, desde el afio 2003 este proyecto vincula docentes y alumnos de
escuelas de los paises de la region para desarrollar un trabajo colaborativo de
investigacion y posterior publicacion de los resultados en la Web. Recién desde 2006,
Brasil participa de esta convocatoria y, en la publicacion que aparece en el portal, los
proyectos ganadores por afo son proyectos monolingiies. Queda pendiente investigar el
desempefio del uso y la ensefianza de las lenguas en proyectos de este tipo; sin embargo,
los espacios estan creados; es necesaria la participacion a través de propuestas concretas
por parte de docentes e instituciones educativas.

En el ambito de la formacion docente, pueden citarse algunos ejemplos de
integracion de TIC en el area de PELSE: asi por ejemplo:

. Curso de Profesores CEPI (2009-2010) con el objetivo de

capacitar a los equipos de diferentes Universidades, y disefiar, en el marco de los
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principios metodologicos de CEPI, los cursos de las diferentes unidades
académicas, miembros de AUGM.
J Proyecto FOCOELE (Formacion Continua de Profesores de
Espafiol como Lengua Extranjera) desarrollado por la Facultad de Letras de la
UFMG (2010), destinado a profesores de ensefianza bdésica, especialmente de la
red publica de Brasil.
. El Curso Superior Letras/lengua a distancia, proyecto de la
Universidad Federal de Santa Catarina (UFSC) en el marco del Sistema de
Universidad Abierta de Brasil.
o La Licenciatura en Espaiiol como Lengua Extranjera, dictada en
la Universidad del Litoral, Argentina.
. Especializacion en la Enseiianza del Espaiiol para Extranjeros,
dictada por la Universidad del Salvador, Argentina.:
Las propuestas de experiencias a distancia o de b-learning son muchas y muy
variadas y seguramente hay numerosas acciones en curso producto de los nuevos
paradigmas educativos y sociales; sin embargo, la posibilidad de acceder a una oferta

completa de cursos y carreras a distancia en PELSE sigue siendo una asignatura pendiente.

Consideraciones finales

Como afirma Inés Dussel (2011), “la presencia de las Nuevas Tecnologias en las
aulas, ya no tiene vuelta atras”; ya se trate de ofertas de cursos a distancias, de b-learning ,
del uso de herramientas de comunicacion, de gestion, de produccion de contenidos, de
busqueda de informacion o de desarrollo de proyectos colaborativos, las TIC favorecen la
interaccion y permiten acortar las distancias entre los miembros de la region. Las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion contribuyen desde la recuperacion del
valor identitario de las lenguas, como postula E. Arnoux, a la construcciéon de una
identidad y de una ciudadania supranacional, a un didlogo que favorece la integracion
regional.

Los documentos oficiales del SEM, ademas de insistir en la necesidad de la
ensefianza de lenguas de los paises miembros y de la formacion de profesores, promueven
el intercambio y la movilidad académica y estudiantil. El uso de las TIC permite
desplazamientos virtuales y redes de trabajo y aprendizaje que no son aprovechados en sus

potencialidades; ofrecen escenarios altamente motivantes; la infraestructura necesaria en
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muchos casos es minima y esta dada en la mayoria de los contextos universitarios, muchas
escuelas secundarias y centros de lenguas; sin embargo, falta la capacitacion docente
adecuada para la utilizacion de las TIC desde metodologias plurales y disefios adecuados
que promuevan la integracion.

Es necesario en la formacion docente en PELSE, incorporar estas metodologias y
practicas docentes en entornos virtuales de aprendizaje para preparar a los futuros
profesores para interactuar en contextos multiples de ensefianza. Es necesario también el
relevamiento y difusion de practicas de ensefianza y proyectos colaborativos que puedan
servir de marco para generar nuevas iniciativas.

No es el uso de tecnologia por si misma, ni la posesion de una computadora por
alumno lo que promueve la inclusion o la integracion; tampoco es suficiente la ensefianza
de lenguas, ni la formulacion de documentos oficiales regulatorios o prescriptivos; son las
politicas educativas las que deben garantizar metodologias de ensefianza que promuevan
la integracion y la interaccion, y disefios pedagodgicos que tengan en claro para qué
integrar las TIC y cémo hacerlo; es el uso de las lenguas en contextos de interaccion y
dialogo con el otro, lo que posibilitard las condiciones propicias para que la integracion

regional y la mejora de la calidad educativa sean posibles.
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Resumo

Neste artigo, fazemos algumas consideragdes, ainda preliminares, a serem retomadas e
aprofundadas oportunamente, sobre as caracteristicas da proficiéncia do professor de
portugués para falantes de outras linguas a partir das diretrizes do exame Celpe-Bras
(Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros). O conceito de
proficiéncia que fundamenta o exame ¢ discutido como parametro redirecionador nao
apenas do ensino/aprendizagem e da elaboragdo de materiais didaticos em portugués, mas
também das ac¢des de formagdao do professor no que diz respeito, especificamente, as
necessidades de uso da lingua que ensina.

Introducio

Entre as inimeras politicas empreendidas pelo Estado brasileiro nos ultimos anos,
a implementa¢do do Celpe-Bras, o exame oficial brasileiro para a obtencdo do Certificado
de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros, aplicado em centros
credenciados diversos no Brasil e no exterior a partir de 1998, merece ser ressaltada. Esse
exame foi elaborado ndo apenas para certificar a proficiéncia daqueles que precisam
estudar ou trabalhar no Brasil ou no exterior usando o portugués, mas também para se
constituir um instrumento direcionador desse ensino que, apesar dos avangos e

desenvolvimentos observados nos ultimos anos, ainda ¢ tradicional.

Como tenho discutido em outras ocasides, exames sao instrumentos potenciais de
mudangas no ensino, na aprendizagem e nos materiais didaticos. Ha evidéncias diversas
(vide, principalmente, Cheng, Watanabe & Curtis 2004; Cheng 1999; Bailey 1996;
Alderson & Wall 1993) de que esse fenomeno, conhecido como efeito retroativo (ou

washback, em inglés) também tem ocorrido em contextos relacionados ao exame Celpe-

19 Este artigo € uma versdo mais elaborada da conferéncia intitulada “O conceito de proficiéncia em LE:
implicagdes para a formagdo do professor”, ministrada no VII Congresso Nacional da Associagdo de
Professores de Portugués da Argentina “Linguas, Identidades e Integragdo”, realizado em Lanus, Argentina,
de 13 a 15 de outubro de 2011.
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Bras (para uma revisdo dessa literatura, vide, especialmente Scaramucci 2008, 2004a,
2004b, 2002; para outros impactos do exame, vide Scaramucci & Schlatter 2008; Schlatter
et al 2008, Schlatter et al 2009), mudando a percepcdo de professores e candidatos ao
exame como também na pratica efetiva em sala de aula, definindo parametros de ensino e

oo~ 2
avaliacdo®.

Embora tenhamos clareza de que os impactos de um exame no ensino, na
aprendizagem e nos materiais didaticos, assim como na vida das pessoas ndo seja
necessariamente positivo, € que bons exames também podem exercer efeitos negativos;
que a implementagdo de um exame per se nao seja suficiente para que mudangas no
ensino e aprendizagem ocorram, demandando agdes paralelas de formagdo do professor,
consideramos que, pela sua natureza, o exame Celpe-Bras seja, potencialmente, capaz de
direcionar ndo apenas as praticas de ensino e de aprendizagem, mas também as agdes de
formagao do professor, mesmo ndo sendo um exame voltado para a avaliagdo desse
publico alvo. Nao podemos esperar de um professor, cuja pratica seja fundamentada em
uma visao de leitura como decodificacdo, por exemplo, a dificil tarefa de ensinar seus
alunos a construirem sentidos. O que queremos dizer, em outras palavras, ¢ que o exame,
por avaliar desempenho ou uso da lingua através da demonstragdo direta da proficiéncia
almejada é exigente no que diz respeito ndo apenas a abordagem do professor, mas
também a sua proficiéncia na lingua que ensina. O fato de a leitura, a escrita e a oralidade
serem tratadas no exame como praticas sociais criam necessidades especificas de uso da

lingua para o candidato e, principalmente, para o professor atuante nesse contexto.

Pesquisas tém mostrado que a formagdo desse profissional ¢ uma das forcas mais
importantes na mediacdo de efeitos de exames no ensino. Suas crengas, formacao,
experiéncias e proficiéncia na lingua tém sido responsaveis por potencializar ou anular o

efeito inovador de exames como o Celpe-Bras, na medida em que esse efeito depende, em

% Também merecem ser mencionados, como contribui¢des do exame para a pesquisa, a definigdo de niveis
de proficiéncia, grades de avaliacdo que operacionalizam o construto de uso de linguagem, estudos sobre o
impacto das avaliacdes, sobre o desempenho oral e escrito dos falantes de linguas distintas, letramento e
questdes culturais. Os resultados produzidos ndo apenas contribuem para a melhoria da qualidade do exame
(instrugdoes das tarefas, grades de avaliagdo, treinamento de avaliadores), mas também para o
desenvolvimento da area de avaliagdo e outras (praticas de ensino ¢ de aprendizagem). Pode ainda ser
atribuido ao exame um aumento do nimero de alunos em busca de uma preparagdo especifica em varios
centros aplicadores. Por ser um exame inovador, tem sido usado como referéncia para outros processos
avaliativos (Proficiéncia em LIBRAS - Decreto n° 5.626/2005 - Regulamenta a Lei 10.436 que dispde sobre
a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, www.mec.gov.br); CELU — Certificado de proficiéncia Lingua e
Uso, Argentina; e testes de rendimento e de classificagdo para instituigdes que aplicam o exame.
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grande parte, da forma como o professor interpreta e implementa as diretrizes desses
exames. Professores com formacao limitada —e aqui incluimos seu nivel de proficiéncia na
lingua— tém dificuldades em manter interacdes na lingua alvo com seus alunos ou criar
condi¢des para que essa aprendizagem ocorra. Como consequéncia, as mudancas tendem a
ser superficiais, pois ndo conseguem alterar as concepgdes que a fundamentam. Com base
nesses resultados, o que estamos querendo sugerir ¢ que as acdes do exame poderiam ser
potencializadas se os seus fundamentos teoricos fossem utilizados como diretrizes também
para a formagdo do professor no que diz respeito a questdes relacionadas as visdes de

lingua(gem) e proficiéncia.

Apesar da recente conscientizagdo sobre a necessidade de investimentos na
formacgdo do professor, dada a importancia que essa formacdo tem para a melhoria da
qualidade do ensino em geral e especificamente de LE, observamos, através de uma
analise das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Letras no Brasil,
documento orientador da formagao do professor de linguas, entretanto, que o perfil desse
profissional, principalmente no que diz respeito a proficiéncia na lingua € vago, atribuindo

as instituicdes de ensino superior a missao de suprirem essa especificidade.

A pesquisa de Marcelino (2010: 2), embora centrada na proficiéncia de professores de

inglés, constatou que

No que se refere as competéncias e habilidades do graduado em Letras,
as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Letras (DCL) afirmam que
os profissionais da area tanto em lingua materna quanto em LE, nas
modalidades bacharelado e licenciatura deverdo ser identificados por
multiplas competéncias e habilidades sem que haja especificagdes para
a carreira de professor ou quaisquer outras. De acordo com os
documentos oficiais, o graduado podera atuar como professor, critico
literario, intérprete, assessor cultural, entre outras atividades (BRASIL
2001)

Nao ha, nesse caso, qualquer meng¢do ao nivel ou caracteristicas esperadas para a
proficiéncia do professor de lingua estrangeira. Ao analisar os projetos pedagdgicos e
planos das disciplinas para desenvolvimento da proficiéncia em trés institui¢des de ensino
diferentes, Marcelino (2010: 62) também ndo encontrou maior especificidade. Um dos

projetos pedagdgicos analisados mostra que o aluno licenciado em Letras

Deve estar apto a compreender os fatos da lingua e linguagem, por meio da
analise de diferentes teorias, ¢ deve ser capaz de abordar questdes de ensino
e aprendizagem ndo s6 da sua lingua materna como também na lingua
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estrangeira em que se habilitou. Além disso, deve ter conhecimentos,
habilidades, boa proficiéncia na lingua estrangeira de sua habilitacdo
(grifo nosso) e atitudes qualificadas para que possa atuar como professor
com formagao geral.

A falta de parametros de proficiéncia ¢ um dos elementos responsaveis pela
formagdo de professores que, em sua maioria, nao fala a lingua ou fala muito mal a lingua
que ensina, contribuindo para a precariedade do ensino de inglés no Brasil. A situa¢do do
professor de espanhol, mesmo em se tratando de uma lingua tipologicamente proxima, nao
¢ muito diferente, como mostra Correia (2007: 67): “o dominio do espanhol demonstrado
pelo brasileiro —formado ou em formagao nas diferentes universidades do pais— ainda se
encontra longe de ser adequado ou satisfatério e que um percurso muito grande ainda tem

que ser trilhado nesse ambito”.

No que diz respeito especificamente a formagdo do professor de portugués para
falantes de outras linguas, a situagdo ¢ distinta, embora ndo menos complexa, na medida
em que hé, no Brasil, apenas dois cursos especificos para a formacao desse perfil. Como
esses cursos sdo relativamente recentes, a grande maioria atuante nesse contexto no pais
ainda ¢ composta de professores de lingua materna ou professores de lingua estrangeira
(inglés, francés) ou ainda falantes nativos do portugués sem qualquer formacao especifica.
Em contextos de imersdo, portanto, considerando os trés perfis, a proficiéncia dos
professores ndo seria, entretanto, equivalente aquela dos professores de inglés que
mencionamos anteriormente, embora, como mostraremos mais adiante, deveria envolver

outros aspectos.

Em situacdes de ensino de portugués como lingua estrangeira, por outro lado, a
problemética ¢ outra. E principalmente nesses contextos que o aluno tem contatos mais
limitados com a lingua —em geral, consistindo de algumas poucas horas semanais— e,
portanto, que a proficiéncia do professor poderia fazer uma diferenca, proporcionando-lhe
insumo rico ¢ de qualidade. Na esteira da crescente expansao e internacionalizagao do
portugués, muitas licenciaturas t€ém sido abertas, principalmente em paises do Mercosul, o
que torna ainda mais premente a definicdo clara de um conceito de proficiéncia para

orientar esses curriculos.

Neste artigo, estruturado em quatro partes, além desta introducdo, exploro as

diretrizes do exame Celpe-Bras como parametros para o desenvolvimento da proficiéncia

ISSN 1852-3935

51



Revista DIGILENGUAS n.° 12 — Junio de 2012
Departamento Editorial - Facultad de Lenguas

do professor de portugués para falantes de outras linguas. Na primeira se¢do, abordo
brevemente a estrutura do exame Celpe-Bras e as caracteristicas de seu construto teérico
relacionando-as, em seguida, as consideracdes teodricas e terminoldgicas acerca do
conceito de proficiéncia. Em outras palavras, aponto elementos do exame que considero
potenciais de efeito retroativo para o desenvolvimento da proficiéncia do professor,
relacionando-os, numa terceira parte, com aqueles que a literatura identifica como
importantes. Nas consideragodes finais, aponto para a necessidade de mais pesquisas sobre

0 tema.

21 r g
O exame Celpe-Bras” : estrutura e caracteristicas

O exame Celpe-Bras ¢ oferecido duas vezes por ano (abril e outubro) em iniimeros
centros credenciados no Brasil e no exterior desde 1998. E obrigatorio para os alunos de
graduacdo e de pds-graduagdo dos convénios do MEC (PEC-G e PEC-PG) que desejam
ingressar em universidades brasileiras, assim como para médicos estrangeiros € outros
profissionais que queiram revalidar seus diplomas para atuarem no Brasil. Podem
candidatar-se ao exame estrangeiros nao lusofonos, maiores de 16 anos, com escolaridade

equivalente ao ensino fundamental brasileiro.

No exame, as quatro habilidades —producgdo oral e escrita, compreensdo oral e
escrita— sdo avaliadas de forma integrada. A parte coletiva, a ser realizada em trés horas, ¢
composta por quatro tarefas, duas das quais integram compreensao oral em video/dudio e
producao escrita e duas, leitura e produgdo escrita. A corregado ¢ feita por uma comissao ad
hoc, sob a coordenacdo da comissdo técnica, que se utiliza de uma grade com critérios
previamente definidos. Cada tarefa ¢ avaliada por dois avaliadores independentes e
inconsisténcias sdo discutidas até o ajuste completo da grade, baseado em uma amostra de
provas. Depois de iniciada a corregdo, sao consideradas as notas dos dois avaliadores em
cada tarefa. Como a parte escrita tem quatro tarefas, cada prova ¢ avaliada por oito

corretores diferentes. Possiveis discrepancias sdo avaliadas por um terceiro corretor.

A parte individual, por sua vez, com a duracao de 20 minutos, ¢ constituida por
uma interacao face a face a partir de um questionario respondido pelo candidato no ato da

inscri¢do (5 minutos), € por uma conversa em que o candidato expressa opinides e discute

21 ~ .. . ~ . .
Informacdes adicionais sobre o exame poderao ser obtidas no endere¢o www.inep.gov.br.
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assuntos diversos a partir de 3 elementos provocadores de temas diversos, escolhidos pelo
entrevistador de um conjunto de 20 (15 minutos). A parte individual é avaliada por dois
examinadores e gravada em d4udio para eventuais verificagdes. Duas avaliagdes
independentes sdo produzidas, sendo a nota final do candidato a média entre as duas.
Enquanto um interage com o candidato e o avalia com o apoio de uma grade holistica, o
outro se responsabiliza por uma avaliagdo mais detalhada, conduzida através de uma grade
analitica, que contém os seguintes descritores: compreensdo, fluéncia, adequagdo e
variedade no uso de estruturas linguisticas, pronuncia (sons, ritmo e entonacdo),

adequagdo/variedade lexical e recursos interacionais e estratégicos.

Diferentemente de muitos exames de proficiéncia em uso, o Celpe-Bras avalia
quatro niveis de proficiéncia através de um unico exame: Avang¢ado superior, Avangado,
Intermediario superior e Intermediario. A obtengao de um ou outro certificado esta
condicionada a um desempenho global do candidato nas duas partes do exame e em todas
as tarefas que as compdem, na medida em que agimos no mundo usando a proficiéncia
que temos, sendo a qualidade e riqueza discursiva e linguistica com que conseguimos agir
dependente desse nivel de proficiéncia (Scaramucci & Rodrigues 2004). Isso significa que
o nivel de proficiéncia do candidato é que ira determinar a forma como podera engajar-se
nas diferentes atividades no mundo, ou seja, com mais recursos ou menos recursos. Juntos,
vao co-construir diferentes desempenhos como cumprimento as exigéncias da tarefa, que

vao refletir diferentes niveis de proficiéncia (Schlatter et al 2009a).

Salientamos que a estrutura do exame, entretanto, ndo foi assim concebida por
acaso. Ela visa operacionalizar um construto em que o foco estd no uso da lingua e ndo em
sua forma. Trata-se, portanto, de um exame de desempenho, em que se avalia uso da
lingua, “entendida como pratica social, culturalmente organizada, em que os sentidos sio

co-construidos na relacdo entre sujeitos situados historicamente.” (Scaramucci et al 2008).

Esta visdo de lingua(gem) sera retomada na proxima se¢do, em que discutiremos o
conceito de proficiéncia da maneira como tem sido entendido na literatura e no exame

Celpe-Bras.

O conceito de proficiéncia e o exame Celpe-Bras
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O conceito de proficiéncia em lingua estrangeira, apesar de sua importancia na area
de Linguistica Aplicada, ndo tem sido entendido e utilizado de forma adequada (vide
Scaramucci 2000, para uma discussdo mais aprofundada), comprometendo, muitas vezes,
resultados de estudos ou limitando a possibilidade de generalizacdo desses resultados.
Como causas, podemos salientar confusdes terminoldgicas, davidas e divergéncias quanto

a conceituagdo, descricdo e operacionaliza¢dao do construto.

Entendido como o sindénimo de conhecimento, competéncia, competéncia
comunicativa, capacidade linguistico-comunicativa, capacidade, habilidade, competéncia
transicional, independentemente do significado de cada uma dessas palavras, o termo
proficiéncia ¢ ainda usado, em alguns contextos, com qualificadores, em que proficiéncia
comunicativa ou proficiéncia linguistica parecem se referir a dimensdo comunicativa ou a

dimensdo linguistica da proficiéncia.

Embora, em principio, associado a exames e de interesse de tedricos da avaliagdo
(L2/LE), o conceito também tem relagdes estreitas com outras questdes tedricas e praticas
na area de Linguistica Aplicada. Como se refere ao dominio ou controle operacional de
uma lingua, muitas vezes como resultado da aprendizagem constitui-se uma meta, definida
em termos de objetivos ou padrdes. Como avaliagdes de proficiéncia sdo usadas como
fontes de informacdo sobre o sucesso/eficiéncia da aprendizagem e do ensino, ndo se
poderia pensar na implementagdo de programas de ensino, de avaliagdo de abordagens ou
metodologias sem uma observacdo quanto aos niveis iniciais e finais da proficiéncia dos
participantes € 0 que se espera seja suas contribuicdes. Nao se poderia pensar, por outro
lado, em politicas linguisticas ou educacionais para ensino de lingua estrangeira ou ainda
para programas bilingues/multilingues, em politicas para o desenvolvimento e formagao
do professor nesses contextos sem um conceito de proficiéncia orientando as decisdes

tomadas (Scaramucci 2000).

Entretanto, ¢ importante destacar que embora haja consenso em relacdo a
importancia do conceito e ao que se refere (saber uma lingua ou ter dominio sobre ela ou
ainda ter controle operacional sobre o seu funcionamento), ndo podemos dizer 0 mesmo
em relacdo ao que significa dominar ou saber uma lingua, mesmo quando consideramos a

literatura especifica de ensino de linguas.

Uma reflexdo mais cuidadosa, entretanto, nos mostra que saber uma lingua tem

sentidos distintos quando vistos na perspectiva de diferentes visdes de linguagem.
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Portanto, o que poderia ser considerado uma questdo terminolédgica revela, na realidade,
também divergéncias teodricas a respeito do conceito e a existéncia de uma variedade de
modelos para representa-los, cada um apresentando uma diferente visdo de linguagem —
geralmente aquela predominante na época em que o modelo foi proposto— e,

consequentemente, enfatizando diferentes componentes (Scaramucci 2000).

Em uma perspectiva estruturalista, por exemplo, saber uma lingua ou ser
proficiente significa ter conhecimentos sobre ela e ser capaz de analisd-la em seus varios
componentes (fonologia, ortografia, vocabulario e estruturas) e habilidades (compreensao
oral e escrita, producdo oral e escrita)” (Fries 1945; Lado 1961). Proficiéncia, nesse caso,

refere-se a dominio dos conhecimentos sobre a lingua.

Outra questdo a ser destacada sobre o uso do conceito de proficiéncia e que pode
ser associada a tradi¢ao estruturalista tem sido entendé-la como um conceito absoluto, de
tudo-ou-nada —proficiéncia inica, monolitica, baseada naquela do falante nativo ideal que
dispensaria maiores qualificacdes. Quando dizemos Felipe é proficiente em portugués,
acreditamos que todos entendem exatamente o que isso significa. Seria esse mesmo o

caso? Que proficiéncia ¢ essa? Como se configura?

Essa visdo de proficiéncia absoluta tem implicagdes sérias para a sala de aula pois
impede a definicdo de metas e objetivos que facam a distingdo entre niveis que poderao
ser alcancados, com implicagdes também para a formacdo do professor, como

mostraremos mais adiante.

Em perspectivas mais contemporaneas, mais adequado seria pensar em um
conceito de proficiéncia relativa, que procura levar em conta a especificidade da situacao
de uso futuro da lingua (Scaramucci 2000). Em vez de dizermos Felipe é proficiente em
portugués, mais informativo e apropriado seria dizer Felipe é proficiente em portugués
para viver e estudar no Brasil (uso mais geral); ou Felipe é proficiente em portugués para
trabalhar no Brasil como guia turistico; ou Felipe é proficiente em leitura em portugués
(uso mais especifico); ou Felipe é proficiente em leitura de manuais técnicos em
portugués (uso ainda mais especifico), e assim por diante. Neste caso, ndo teriamos uma
proficiéncia unica, mas proficiéncias distintas, definidas a partir da reflexdo sobre a
natureza da linguagem utilizada em cada contexto especifico de uso (dominio): portugués

para negocios, portugués para turismo, e assim por diante.
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Essa ¢ a visdo de proficiéncia, portanto, que fundamenta o exame Celpe-Bras.
Nesse caso, ser proficiente significa ser capaz de usar a lingua adequadamente em
situagdes sociais especificas e, portanto, refere-se ao dominio de uso propositado e situado
da linguagem (Clark 2000), que, por sua vez, pressupdoe um dominio também da cultura,
vista como “experiéncias de mundo e praticas compartilhadas pelos membros de uma
comunidade”, que ndo se restringem a fatos, datas, autores importantes. Ser proficiente
pressupde ser capaz de desempenhar-se adequadamente no mundo através da linguagem
(Scaramucci et al 2009b). “Os individuos agem em contexto e, como tal, sdo influenciados
por sua propria biografia, ou seja, pelo contexto social e historico no qual estdo inseridos”
(Brasil 2006%..5; Brasil 2006b). A cultura ¢ vista como inerente a lingua e constitui-se de
“formas de interagir em diversas situacdes e contextos, atribuicdo de valores,
representacdes de si proprio e do outro, modos de relacionar a interagdo e a organizagdo
cotidiana com sistemas e processos culturais mais amplos” (Brasil 2006a: 5; Brasil

2006b).

A linguagem como uma pratica social requer ndo apenas a manipulagdo de
formas e regras linguisticas, mas também o conhecimento e uso de regras de comunicacao
para que o desempenho n3o seja apenas gramaticalmente correto, mas também
socialmente adequado. O aprendiz, nesse caso, necessita saber o que dizer, para quem,
quando e de que maneira (Scaramucci 1997). Uso, interagdo € comunicagdo pressupoem,
portanto, ser capaz de lidar com questdes relacionadas ao contexto, conhecimento prévio e

interpretagao.

No exame, essa visdo de proficiéncia ancora-se na nog¢ao de géneros discursivos —
embora ndo explicitada nos manuais do exame— em que ‘“cada enunciado ¢ unico e
individual, mas cada dominio de uso da linguagem cria enunciados relativamente estaveis,
que sdo chamados de géneros discursivos” (Bakhtin 2003: 262). De acordo com esse
autor, enunciados sdo produzidos em uma situacdo comunicativa especifica, enderegados a
interlocutores especificos, produzidos por alguém que tem um papel especifico nessa
situagdo comunicativa; tém um proposito comunicativo especifico e sao produzidos em

um contexto, que também produz sentido (Schlatter et al 2009).

Esse construto de uso da lingua é operacionalizado em farefas, vistas como
convites para o candidato usa-la em diferentes contextos, desempenhando varios papéis

com diferentes propdsitos, varios interlocutores, diferentes formatos e suportes. A nogao
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de género fornece ndo apenas os elementos para a elaboracao das tarefas, mas também os
critérios para a correcdo. As tarefas envolvem basicamente uma a¢do, como um proposito,
direcionada a um ou mais interlocutores. Para cada tarefa ha um propdsito comunicativo
(escrever para informar, para convidar, discordar), que tem por objetivo um determinado
interlocutor (leitores de um jornal, amigo, vizinhos, etc), com um formato (carta de
recomendacao, receita, etc) a partir de um suporte (website, livro, etc). Em cada tarefa ha,
portanto, sempre um proposito claro de comunicagdo (escrever um texto para informar,
discordar), que determina um género a ser produzido (carta, panfleto, texto de
apresentacao), enderecado a um interlocutor (leitores de um jornal, amigo, chefe) de forma
a dar ao candidato as condi¢des para producdo de sua leitura e escrita, € ao corretor as
condi¢des para julgamento adequado do texto produzido. Esses elementos, portanto, sdo
fundamentais e constitutivos da grade de avaliagdo. O candidato devera, nesse caso, ser
capaz de adequar seu discurso ao interlocutor, propodsito comunicativo e género
(adequagdo contextual), produzindo um discurso que seja coeso e coerente (adequacao
discursiva) com riqueza e adequacdo lexical e gramatical (adequagdo linguistica)

(Scaramucci & Schlatter 2008).

Sair-se bem em tarefas dessa natureza significa ser capaz de compreender e
produzir textos de gé€neros diversos (entendendo sua organizaciao e propdsito), além de
posicionar-se ¢ relacionar idéias, adequando a linguagem a situagdes diversas —
capacidades essas ndo usualmente desenvolvidas pela escola, mas fundamentais para a
vida das pessoas e exercicio da cidadania, que dependem, antes de tudo, de letramentos e
ndo apenas de conhecimentos sobre a lingua. As tarefas de leitura do Celpe-Bras
pressupdem uma visdo de leitura como construcdo de sentidos, que extrapola a mera
decodificagdo e localizacdo de informagdes, em que o candidato devera ser capaz de
selecionar, relacionar, refletir e usar as informagdes para propdsitos especificos solicitados

pela tarefa.

A proficiéncia do professor de linguas: defini¢io do dominio

Ao professor atuante no contexto de um exame da natureza do Celpe-Bras,
portanto, ndo basta o conhecimento da gramatica e vocabulario da lingua-alvo, ou o
dominio de conhecimentos sobre a lingua, tratada como objeto, reduzida a partes e pecas,

sem considerar a natureza social da comunicacdo (Tedick & Walker 1995), como tem sido
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a pratica em geral no ensino de lingua estrangeira. Para que professor possa lidar com as
exigéncias do exame, que pressupde competéncias socio-culturais, pragmaticas, funcionais
e discursivas, parece 6bvio que terd que saber mais do que usar a lingua de forma efetiva
em diferentes situacdes comunicativas. Para que possa ser um agente de letramento

(Kleiman 2007) e agente cultural, que capacidades precisaria desenvolver?

Em um estudo realizado na Australia, cujo objetivo era o desenvolvimento de um
exame de proficiéncia para professores de italiano e referencial para a formacao de
professores, Elder (1994) constata que, na falta de definicdes mais precisas sobre a
proficiéncia do professor de lingua estrangeira, os critérios para a sele¢do ou avaliagdo
dessa proficiéncia tém sido definidos quantitativamente, em termos de quanto tempo o
professor estudou formalmente a lingua, e ndo a partir de uma avalia¢do das capacidades
linguisticas e comunicativas necessarias para que esse professor tenha um desempenho
efetivo na profissdo. Essa mesma observacdo pode ser feita em nosso contexto, em que
titulos ou certificados obtidos sdo utilizados. A autora mostra, ainda, que em uma pesquisa
realizada naquele pais, 40% dos licenciandos investigados consideraram suas experiéncias

na Universidade inadequadas para o exercicio da profissdo de professores de lingua.

Curriculos mais condizentes com os contextos de atuag¢do dos futuros professores e
instrumentos de proficiéncia para a selecdo e certificagdo desses profissionais ou ainda
para a autoavaliagdo do professor se beneficiariam grandemente com uma defini¢do mais
precisa dessa proficiéncia. Dai o interesse de tedricos, principalmente da area de

avaliacdo, nessa caracterizagao.

Algumas dificuldades, entretanto, tém sido encontradas. Uma delas, e talvez a mais
importante, tem a ver com especificidade: o que considerar como proficiéncia do
professor? Fatores linguistico-comunicativos, apenas? Ou também fatores nao
linguisticos, ou seja, as competéncias para ensinar a lingua, o que inclui habilidades
pedagogicas e estratégicas? Estariam ainda envolvidas habilidades basicas de

gerenciamento da sala de aula?

Outra questdo, que ainda tem a ver com especificidade, desta vez em outro nivel,
diz respeito ao dominio de uso da lingua pelo professor. Como se caracteriza a fala do
professor (teacher talk) ou o discurso de sala de aula? Embora normalmente tratada como
uma proficiéncia geral, ndo seria mais bem caracterizada como uma situagdo de uso com

propositos especificos, nos moldes do que ocorre em outras situagdes profissionais, como

ISSN 1852-3935

58



Revista DIGILENGUAS n.° 12 — Junio de 2012
Departamento Editorial - Facultad de Lenguas

por exemplo, no turismo ou controle do espago aéreo? (Douglas 2004). Essa segunda
opcao ¢ aquela adotada por Elder (1994), o que nos parece condizente com um conceito de

proficiéncia relativo que discutimos na se¢ao deste trabalho.

O argumento para uma proficiéncia bem desenvolvida se justificaria pela
importancia atribuida, por muitos autores (Wilkins 1974; Swain 1982; Dulay Burt&
Krashen 1982; Ellis 1984) as interagdes em sala de aula na lingua alvo, ou seja, falar
sobre a lingua alvo na lingua alvo [...], 0o que exigiria, por parte do professor, também
“conhecimentos de terminologia metalinguistica e comando de fun¢des para chamar a
aten¢do para violagdo de regras e fornecer informagdes que sejam adequadas ao nivel de
compreensdo do aprendiz” (Elder 1994: 3), indo além, portanto, de ser capaz de
comunicar-se oralmente nos assuntos abordados. Para a autora, embora o professor sempre
possa recorrer a lingua materna, quanto mais func¢des utilizar na lingua alvo, melhor (Elder
1994: 4). Algumas dessas fungdes sdo exigentes em termos das demandas que fazem a

proficiéncia do professor, como, por exemplo, explicar determinados processos.

Elder (1994) também ressalta a importancia, para os niveis de aprendizagem dos
alunos, ndo apenas da quantidade da exposicdo na lingua-alvo, mas, principalmente, da
qualidade do insumo fornecido pelo professor no que se refere as oportunidades que
oferece para a produgdo do aluno. Fazendo referéncia a Ellis (1984), a autora salienta que
alguns tipos de comunicacdo sdo mais propicios para essas produgdes do que outros,
recomendando, por exemplo, aqueles orientados pela estrutura organizacional
(framework-oriented interaction —em que a lingua ¢ usada no estabelecimento de
procedimentos através dos quais a aprendizagem ocorre); ou a fala orientada para a
mensagem (message-oriented talk —que focaliza o ensino do conteudo que ¢ parte do
curriculo); ou ainda, a fala orientada para a atividade (activity-oriented talk —cujo
objetivo seria promover comportamentos dos alunos que resultam em producgdes nao

verbais).

Ainda tendo por base a literatura em aquisi¢do de segunda lingua em sala de aula,
Elder (1994) procura identificar as caracteristicas da fala do professor que parecem
contribuir positivamente para a aprendizagem em segunda lingua, uma vez que ainda ha
poucas evidéncias que realmente comprovem sua eficiéncia. Sao elas: a) capacidade de
usar a lingua-alvo como objeto de instrug¢do, dependente da reflexdo para descrevé-la e

explicé-la; b) capacidade de modificar o insumo da lingua-alvo para torna-lo
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compreensivel ao aprendiz, o que significa uso de um vocabuldrio mais restrito,
predominio de itens lexicais de alta frequéncia, menor incidéncia de expressoes
idiomaticas e utilizagdo de enunciados mais curtos e sintaticamente menos complexos nos
niveis iniciais; maior incidéncia de expressoes de comandos, pausas frequentes, fala mais
pausada e clara articulagdo (Hatch 1983), caracteristicas essas semelhantes a fala para
estrangeiros (foreigner talk), assim como modificagdes na estrutura interacional da
conversagdo € ndo apenas ajustes linguisticos (Larsen-Freeman & Long 1991); e c)
capacidade de produzir insumo bem-estruturado, ou seja, com precisdo gramatical e boa
pronuncia, visto como significativo na inteligibilidade da produgdo oral do aprendiz e na
qualidade do insumo. Larsen-Freeman (1976) e Long (1981) mostram a relagdo entre a
frequéncia de caracteristicas gramaticais no insumo do professor e os niveis de precisdo na
producao do aprendiz. A sinalizagdo aos aprendizes dos desvios em sua fala tem um efeito

positivo na precisao de sua producao.

Além de discutir essas caracteristicas de fala do professor que parecem contribuir
para situacdo de aprendizagem, Elder também apresenta um inventario de
tarefas/atividades/funcdes realizadas na lingua-alvo que caracterizariam o dominio de uso
de lingua pelo professor (vide Anexo 1). Esse levantamento foi feito a partir da
observagdo da pratica docente e de discussdes com professores cujo desempenho
profissional ¢ experiente e competente. Essas fungdes, envolvendo as quatro habilidades,
foram agrupadas em trés categorias baseadas no arcabougo teodrico de interacdes de sala de
aula desenvolvido por Ellis (1984). As interacdes foram classificadas em duas categorias:
aquelas envolvendo objetivos pedagogicos, o que incluiu os trés tipos de interacao
mencionadas acima (orientadas pelo meio, pela mensagem e pela atividade) e interagdes
que servem para criar uma estrutura organizacional dentro da qual o ensino pode ocorrer.
Além disso, também foi criada uma categoria para uso da lingua fora da sala de aula.
Embora na sala de aula o foco maior seja na proficiéncia oral do professor, observamos
também a necessidade da escrita e da compreensdo oral e escrita para atividades de
preparagdo para as li¢des, tais como assistir programas da TV e internet, assistir filmes,
fazer traducdes, ler livros e artigos, fazer perguntas em eventos na area, entre outros. Dai a
necessidade de desenvolvimento da capacidade de construir sentidos em leitura em textos
de géneros diversos, entendendo sua organizacdo e proposito, extrapolando a mera
decodificagdo e localizacao de informagdes. Em outras palavras, o professor devera ser um

leitor critico, da mesma forma que alguém capaz de redigir textos de géneros diversos
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entendendo sua organizagao e proposito, relacionando ideias e posicionando-se em relacao

a elas.

Pensando em contextos de ensino de portugués para hispanofalantes, seria
importante adicionar algumas capacidades a lista de Elder (1994): ser capaz de perceber o
grau de proximidade entre as linguas —as diferentes maneiras de organizagdo de cada uma
delas que se escondem atras do que parece ‘igual’ ou ‘quase igual’—, o efeito que essa
proximidade tem sobre a representacdo lingua facil/dificil, assim como o papel da lingua
materna no processo de ensino e aprendizagem (PCN’s 2000); e, consequentemente, a
capacidade de ressaltar o que é proximo para incentivar a motivagdo ¢ o que ¢ distante
para ndo levar a fossilizagdo, desmistificando a crenga de que aprender portugués ¢
aprender uma lista de palavras que simplesmente podem ser traduzidas do espanhol. O que
diz Celada em relacdo a aprendizagem do espanhol por brasileiros também poderia
também ser dito em relagdo a aprendizagem do portugués por falantes de espanhol: “E
preciso entender a sua maneira singular de ser estrangeira entre nos e os efeitos dessa

singularidade nos aprendizes brasileiros” (Celada 2000, apud PCNs 2006: 129).

Consideracoes finais

A formagdo do professor tem sido responsabilizada (¢ com razao) por grande
parte das mazelas de nosso ensino. Nos ultimos anos, muitos estudos tém sido centrados
no professor e em sua formagao, vista como deficitaria ndo apenas pela falta de reflexao
sobre ensinar/aprender, mas, principalmente, pelo nivel de proficiéncia na lingua que
ensina, o que lhe causa inseguranca, com prejuizo para o gerenciamento das aulas,

comprometimento de sua qualidade e niveis baixos de proficiéncia dos alunos.

A formagdo de professores de segunda lingua e lingua estrangeira e também de
lingua materna em geral ndo tem dado a aten¢do merecida a discussdes sobre visdo de
lingua(gem) e nem muito menos, em muitos casos, capacitado o professor para ser um
usuario competente ¢ lidar com as complexidades de uma pratica focalizada no uso da
lingua como pratica social. Sem essa formacao, o professor dificilmente podera mudar sua

linguagem e, consequentemente, sua pratica em sala de aula.

Meu objetivo, neste trabalho foi iniciar uma discussdo, que considero essencial —

se 0 que queremos ¢ dar um salto qualitativo e ndo apenas a manter o status quo (Elder
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1994) na formagdao do professor de lingua estrangeira— sobre as caracteristicas da
proficiéncia desse profissional a partir dos fundamentos tedricos do exame Celpe-Bras,
que pode ser usado como parametro ndo apenas para o ensino ¢ avaliacdo em sala de aula,

mas, principalmente, para a formagao do professor de portugués lingua estrangeira.

Estudos adicionais, entretanto, em contextos diversos, fazem-se necessarios, a
partir da observagao da pratica de sala de aula de professores experientes ¢ bem sucedidos
para que possamos confirmar e especificar ainda mais o dominio da proficiéncia do
professor, de forma a oferecer contribui¢des para a elaboragdo de curriculos e programas
de formagdo do professor. Nao podemos ignorar, nesses estudos, a importincia do
contexto, das diretrizes que o estruturam e, principalmente, das crengas e valores dos

professores.
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Anexo 1

Lista de tarefas do professor de LE (Elder 1994:. 7, 8, 9)

1. Interacio envolvendo objetivos pedagogicos basicos

Macro-habilidades

1.1 interacées direcionadas ao meio (o objetivo principal é ensinar a lingua-
alvo)

1.1.1 apresentar a lingua-alvo

escrever poemas, musicas, sentencas, frases para ficar em exposicao (lousa,
cartaz, quadro de avisos)

ler em voz alta palavras ou frases da lousa

ditado

cantar musica, recitar poemas

fazer dramatizagdes (role play) com um aluno

1.1.2 fornecer informagdes sobre a lingua-alvo
enfatizar terminacdes verbais, palavras/ frases na lousa

apontar erros, uso inapropriado da lingua
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escrever comentarios sobre a qualidade do trabalho apresentado

fornecer explicagdes gramaticais

explicar significados de palavras, frases, fornecer sindonimos

soletrar palavras, frases

conjugar verbos

1.2 interacdes direcionadas 2 mensagem

(o objetivo principal é ensinar o conteiido do curriculo escolar)

categorizar: plantas, animais, comidas

explicar processos: a digestdo, o ciclo de vida de uma borboleta, etc.

apresentar informagdes sobre os aspectos culturais do pais da LE

descrever figuras diagramas: partes do corpo, animais, etc.

contar/ler historias em voz alta

1.3 interacdes direcionadas a atividade

(o objetivo principal é fazer com que a acdo dos alunos resulte em uma

producio nio-verbal)

dar instrugdes para um jogo

dizer aos alunos como fazer algo: um modelo de avido, por exemplo

Escrever

Falar/Escrever

Falar/Escrever

Falar

Falar/Escrever

Falar

Falar

Falar

Falar/Escrever

Ler/Falar

Falar

Falar

2. interacio envolvendo objetivos estruturais

(o objetivo principal é estabelecer uma estrutura organizacional para as

aulas através de um conjunto de procedimentos)

Macro-habilidades

dar instrugdes (individuos ou toda a classe) sobre a rotina da sala de aula

Falar

disciplinar alunos: adverténcia, indicagdo de comportamento inapropriado

explicar as tarefas a serem feitas

explicar sobre as exigéncias referentes a tarefa de casa, a data de prova, entrega

de trabalho, empréstimo de livro na biblioteca
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fazer perguntas aos alunos para ter certeza sobre o entendimento do que deve ser
feito

responder as perguntas dos alunos ou pedidos de esclarecimento sobre duvidas

reformular a frase, simplificar explicacdes e instru¢des para facilitar a
compreensao

Falar

Ouvir/Falar

Ouvir/Falar

3. uso da lingua-alvo fora do contexto escolar

Macro-habilidades

3.1 preparagdo da aula

selecionar textos apropriados (gravados ou escritos) para serem usados em aula

consultar dicionarios, enciclopédias

preparar apostilas (explicagdes gramaticais, listas de vocabulario);

perguntas sobre a compreensao oral ou escrita do material selecionado

adaptar textos auténticos reduzindo-os de tamanho, simplificando vocabulario e
reformulando estruturas complexas

preparar cartdes para atividades de dramatizacao (role play)

transcrever um texto a partir de uma gravac¢do somente em audio ou em audio e
video

3.2 interagdo com os membros da comunidade escolar

conversar com os alunos individualmente sobre o seu progresso ou dificuldade

escrever resenhas sobre pegas, livros ou filmes na revista escolar

3.3 desenvolvimento profissional

ler livros, jornais ¢ publicagdes da area na lingua-alvo

ouvir programas de radio e assistir filmes na lingua-alvo

participar de conferéncias que abordem aspectos pedagogicos e culturais na
lingua-alvo

fazer perguntas na lingua-alvo em eventos da area de atuagdo

Ler/Ouvir

Ler/Ouvir

Ler/Escrever

Ler/Escrever

Ler/Escrever

Escrever

Ouvir/Escrever

Falar

Escever

Ler

Ouvir

Ouvir/ Escrever

Ouvir/Falar
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Resumen

La adopcion de principios del enfoque comunicativo en la evaluacion del dominio de
lenguas extranjeras ha significado un giro trascendente en las practicas en el area. Del
acento puesto en el pasado en el error 1éxico-gramatical se ha pasado a la valoracion de la
capacidad de usar el idioma de una manera efectiva para interactuar con otros oralmente o
por escrito en contextos sociales, académicos y laborales. Actualmente, en la evaluacion y
certificacion del dominio de una lengua extranjera se enfatiza mas lo que es capaz de
hacer el hablante en estas situaciones que en las fallas y deficiencias de su desempeiio
lingtiistico. El examen que se acredita mediante el Certificado de Espanol, Lengua y Uso
(CELU) se inserta en este paradigma. Es respaldado por un consorcio de veintiocho
universidades nacionales argentinas y ha sido reconocido y avalado por el Ministerio de
Educaciéon de Argentina. En este trabajo se presenta el examen y se proporcionan datos
actualizados de los solicitantes, las sedes y actividades académicas que lo tienen por
objeto.

Introduccion

La naturaleza de la evaluacion en lenguas segundas y extranjeras ha cambiado de
manera sustancial en los ultimos veinticinco afios como resultado del creciente interés en
optimizar la acreditaciéon del dominio de una lengua extranjera, nuevas perspectivas
teoricas que reconocen la complejidad del lenguaje y el desarrollo de metodologias de
evaluacién mas sofisticadas que incorporan principios del enfoque comunicativo para la
ensefianza de lenguas extranjeras. Hoy se parte de una concepcion de evaluacion como la
valoracion de la capacidad de un hablante para comunicarse con interlocutores
determinados en situaciones concretas, similares a las de la vida real. Se presta especial
atencion a la capacidad del candidato para cumplir con los requisitos de la tarea asignada
antes que al nimero de errores que llegue a cometer o las deficiencias que se observen en

su actuacion.

221 a presente es una version modificada y actualizada en abril de 2012 del articulo CELU: Certificado de
Espaiiol, Lengua y Uso, publicado en la revista Signos Universitarios Virtual, ISSN 1852-1045, Afio VIII,
N° 1, http://www.salvador.edu.ar/vrid/ead/Morra.pdf
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El examen que se acredita mediante el Certificado de Espafol, Lengua y Uso
(CELU) responde a esta vision renovada. El CELU avala la capacidad de un hablante de
espafiol como lengua segunda o extranjera de usar el idioma de una manera efectiva a fin
de interactuar con otros oralmente o por escrito en situaciones sociales, laborales o
académicas. Es inherente al certificado el concepto de adecuacion de la lengua en uso,
vale decir, la nocion de que el hablante pueda expresarse de la manera mas adecuada a

cada situacién comunicativa.

En este trabajo se presenta el examen y los niveles de certificacion del CELU, se
proporcionan datos actualizados de los solicitantes y sedes, y se hace referencia a

actividades académicas que lo tienen por objeto.
Tipo de examen y niveles de certificacion

Para la evaluacion de lenguas extranjeras existen distintos tipos de pruebas, segin el
proposito que se persigue (lo que se intenta medir) y las actividades propuestas. EIl CELU
es un examen de desempefio y de habilidades integradas. Como examen de dominio, el
CELU evalta la capacidad general de un candidato de usar la lengua en situaciones
comunicativas que emulan tareas de la vida real, tanto por las tareas propuestas como por
la respuesta esperada. Como el presupuesto es que la muestra del desempefio de un
candidato en la evaluacion servira para hacer inferencias sobre su actuacion futura en la
vida real, es importante recordar que esta se toma como un indicador del potencial
comportamiento del solicitante en tareas similares o relacionadas en el mundo real. Por
esta razon, McNamara (2000) y Shaw y Weir (2007) expresan su preocupacion acerca de
la autenticidad de un examen de desempefo porque, si bien las tareas que el candidato
realiza son relativamente realistas, no son muestras del comportamiento real sino que
estan disefadas para que pueda realizarse una generalizacion de las capacidades que se

quiere evaluar.

Segun se dijo mas arriba, la adopcion del enfoque comunicativo para la ensefianza de
lenguas extranjeras provocd una renovacion de los criterios de evaluacion. De un énfasis
en el conocimiento de la gramatica y el 1éxico, se pasé a la valoracion del uso de ese
conocimiento lingliistico en situaciones comunicativas. El examen CELU se inserta en
este paradigma, proponiendo tareas en las que intervienen diversas habilidades
lingiiisticas. Por esta razon, es una evaluacion de destrezas integradas, esto es, en lugar de

enfocar la evaluacion de aspectos aislados y descontextualizados del sistema formal de la
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lengua (discrete points testing), requiere la comprension y produccion de textos completos

o segmentos extensos de discurso en situaciones especificas.

Con una sola prueba escrita y oral se evalia en qué grado el candidato puede cumplir

con las tareas lingliisticas que se le proponen. Segiin su desempeino, puede alcanzar los

niveles Basico, Intermedio o Avanzado. Solo se certifican estos dos ultimos, con una

mencion de distincion en cada nivel (bueno, muy bueno, excelente). El nivel Basico no se

certifica pues no representa el grado de dominio necesario que permita acreditar la

capacidad para realizar estudios universitarios o para desenvolverse en ambitos laborales.

Prati (2010) describe los niveles acreditados por el CELU de la siguiente manera:

El nivel Intermedio equivale al de un usuario que puede desenvolverse en
espafiol oral y escrito con cierta fluidez y naturalidad en situaciones
familiares, sociales y laborales simples. También puede iniciar cursos de
nivel universitario. Puede tener dificultades para enfrentar contextos
desconocidos o ante la necesidad de matizar o precisar sus enunciados.
Este nivel es comparable al B/+/B2 del Marco Comun Europeo de
Referencia (MCER) y al Advanced Low del American Council on the
Teaching of Foreign Languages (ACTFL). El nivel Avanzado equivale al
de un usuario que se desempefia en espafiol oral y escrito de manera
comoda y espontanea en una amplia gama de situaciones sociales, con
correccion y propiedad, tanto en el ambito laboral como el ambito
académico. Este nivel es comparable al C1/C2 del MCER vy al Superior
del ACTFL.

Desde la primera convocatoria el 10 de noviembre de 2004 hasta abril de 2012,

rindieron el examen 2.904 candidatos y obtuvieron el certificado CELU 1.987 solicitantes.

Del total de candidatos que rindieron, el 13% obtuvo el nivel avanzado, el 56% el

intermedio, el 29% el basico, nivel que no se certifica, y el 2% no aprobd. (Figura 1).

ISSN 1852-3935

70



Revista DIGILENGUAS n.° 12 — Junio de 2012
Departamento Editorial - Facultad de Lenguas

Intermedio: 56%

e meo
Avanzado: 13% Basico: 29%

No alcanza: 2%

Figura 1: Niveles alcanzados en el examen CELU en el periodo noviembre 2004-abril
2012.

Estructura del examen y materiales

El examen consta de una seccion escrita de tres horas y una oral de quince a veinte
minutos de duraciéon. En la seccidn escrita los candidatos realizan tareas de escucha,
lectura y escritura de textos con destinatarios especificos y propdsitos similares a los del
uso de la lengua en la vida real. Los textos presentados y los que se solicitan pueden
involucrar diferentes géneros discursivos y registros. En la seccion oral el profesor y el
candidato se presentan en un breve intercambio inicial; a continuacién el candidato elige
una de dos laminas que se le ofrecen para hacer una breve exposicion y, por tltimo, el
candidato y el examinador dialogan en un juego de rol que esta relacionado con el tema de

la 1dmina elegida.

Todos los textos propuestos son auténticos™ y estan formulados en la lengua
empleada en medios periodisticos, académicos y laborales. Las respuestas orales y escritas
de los candidatos son evaluadas en funcion de su efectividad y adecuacion comunicativa.
Por ejemplo, si se solicita la escritura de una carta de opinion acerca de una noticia y

dirigida a la seccion Carta de Lectores de un diario, se espera que el candidato incluya los

23 . . ., .

Cabe aclarar que en algunos casos, los textos presentados han tenido alguna intervencion, por ejemplo, el
recorte u omision de algun segmento dada la extension del original. En ninglin caso se emplean versiones
adaptadas o simplificadas de los originales.
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datos necesarios de la noticia para que el texto sea comprensible, exprese su opinioén con
las formas lingiiisticas mas adecuadas y la fundamente con argumentos pertinentes

(Certificado de Espariol Lengua y Uso 2011).

Preparacion y correccion del examen

El examen es elaborado por un equipo de redactores, armado y supervisado por la
Comision Académica del Consorcio Interuniversitario ELSE y administrado por docentes
capacitados en cursos y talleres destinados a tal fin. En las universidades nacionales
argentinas y en las instituciones que son sede en el exterior se conforman equipos con el
objeto de elaborar un examen confiable y mantenerlo estandarizado en su aplicacion. La
seccion oral del examen es evaluada por dos profesores que conforman una mesa y que
asignan un puntaje utilizando bandas holisticas de nivel y grillas analiticas que describen
el uso esperado de la lengua. En cuanto a la seccidn escrita, se evaliia en comisiones ad-
hoc, que se retinen para consensuar el nivel logrado por el candidato. Cada texto es leido
por dos examinadores. Siendo cuatro los textos, puede decirse que las pruebas son leidas
como minimo por ocho evaluadores, a los que se suman los examinadores del oral a fin de
acordar un nivel total final. Los certificados CELU llevan la firma del rector de una de las
universidades del Consorcio ELSE y la de la Secretaria Ejecutiva, y el sello del Ministerio

de Educacion de la Republica Argentina.

Perfil de los solicitantes del certificado
Edad, estudios, situacion laboral

La mayoria de los solicitantes (58%) son extranjeros, de entre 22 y 35 afos,
estudiantes universitarios, residentes temporarios en el pais por razones de estudio,
quienes necesitan presentar una certificacion de su conocimiento del espafol en las
universidades de origen. Provienen de carreras en Ciencias Sociales y Humanidades,
Ciencias Econdmicas, Ciencias Exactas, Ciencias Naturales, Ciencias de la Salud,

Informatica, Artes, Publicidad, Turismo y otras.

Un segundo grupo esta integrado por profesionales y empleados que se desempefian
en empresas internacionales, embajadas, ministerios y otros lugares de trabajos en los

cuales se solicita certificacion de conocimiento del espanol.
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En menor proporcion esta el grupo de extranjeros que residen por un tiempo en la
Argentina sin un trabajo especifico o sin estar inscriptos en programas universitarios, y
resuelven volver a su pais de origen. Antes de partir solicitan el certificado para

presentarlo eventualmente en el futuro.
Pais de origen y lengua materna

Casi la mitad de los solicitantes son de origen brasilefio, le siguen con porcentajes
similares los estudiantes de habla inglesa y alemana. Otras procedencias estan

representadas en menor proporcion (Figura 2)
Razones para solicitar el certificado

Prati (2004) subrayaba en su presentacion en el /II Congreso Internacional de la
Lengua Espariola que, para muchos de los solicitantes, el certificado cumple la funcion de
“cerrar una etapa” o “concluir una experiencia” en lugar de ser una "llave" que permita
iniciar una trayectoria educativa, académica o laboral. En la actualidad, se observa que
gana terreno el sentido de “puerta de acceso” del certificado CELU. El interés de
universidades, instituciones y empresas brasilefias que requieren una certificacion de
conocimiento de espanol otorgada por paises hispanohablantes del MERCOSUR aumenta
dia a dia dado el creciente intercambio de estudiantes y profesionales entre estos paises

que deben acreditar un dominio avanzado de la lengua.

A esto se debe afiadir un fendmeno de la ultima década en las universidades
argentinas: la creciente solicitud de ingreso de alumnos internacionales con el objetivo de
realizar estudios de grado y postgrado y la consecuente necesidad de las instituciones de
asegurarse que los estudiantes no hispanohablantes tengan un nivel intermedio o avanzado
de dominio del espaiol al ser inscriptos. Desde el 1° de abril de 2011 en la Universidad
Nacional de Cordoba es requisito indispensable la aprobacion del CELU para ingresar a
carreras de grado y postgrado y para la revalida de titulos extranjeros (RHCS N° 1490/10).
Disposiciones similares se han adoptado en la Universidad Nacional de Rio Cuarto, la
Universidad Nacional de Cuyo y la Universidad de Buenos Aires. Otras universidades

nacionales argentinas proyectan medidas en este sentido.
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Figura 2: Lengua materna de los solicitantes.
La trayectoria del CELU

La primera convocatoria al examen CELU se hizo en noviembre de 2004 y el
Certificado Espaiol, Lengua y Uso fue reconocido oficialmente el afio siguiente. Desde

entonces se ha recorrido un largo camino que marca una tendencia de franco crecimiento.

En diciembre de 2001, por Resolucion N° 919 del Ministerio de Educacion y
Resolucion N° 3164 del Ministerio de Relaciones Exteriores, Comercio Internacional y
Culto, se aprobo el documento “Lineamientos de la evaluacion de conocimiento y uso del
espafiol como lengua extranjera”. El 15 de noviembre de 2001 se habia celebrado el
Convenio N° 395 entre el Ministerio de Educacion de la Nacion y tres universidades
nacionales argentinas: la Universidad de Buenos Aires, la Universidad Nacional de
Cordoba y la Universidad Nacional del Litoral. Por este acuerdo, estas universidades se
comprometian a conformar un consorcio interuniversitario con el objetivo de implementar
la evaluacion del conocimiento y uso del espafiol como lengua extranjera segun los
lineamientos de la resolucion referida precedentemente. El 3 de junio de 2004, las citadas
universidades suscribieron el convenio del Consorcio Interuniversitario para la Evaluacion

del Conocimiento y Uso del Espafiol como Lengua Extranjera. Por Resolucion N° 28/05

ISSN 1852-3935

74



Revista DIGILENGUAS n.° 12 — Junio de 2012
Departamento Editorial - Facultad de Lenguas

del Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia, se otorgd validez nacional y
reconocimiento oficial al Certificado de Espafiol, Lengua y Uso (CELU), expedido por el
consorcio. En 2006 las universidades integrantes del Consorcio invitaron a las demas
universidades nacionales a participar del mismo. El 19 de febrero de 2010, con objetivos
ampliados y nuevos integrantes, se firmé el convenio constitutivo del Consorcio
Interuniversitario para la Ensefianza, Evaluacion y Certificacion del Espaiol como Lengua
Segunda y Extranjera (Consorcio ELSE). Ese mismo ano el CELU fue declarado de

interés educativo y cultural por el Senado de la Nacion.

En 2004 el examen se tom6 en cuatro sedes (Universidad Nacional de Coérdoba,
Universidad Nacional del Litoral, Universidad de Buenos Aires y Rio de Janeiro), hoy
suman treinta y una entre Argentina, Brasil y Europa® (Figura 3). En la actualidad se
proyecta la administracion del examen en los EEUU., China, Dinamarca, Holanda y

Austria.

Las convocatorias anuales también se han incrementado de una en 2004 hasta seis a
partir de 2010 y el nimero de inscriptos por afio pasé de 282 candidatos en 2004 a 685 en
2011 (Figura 4). En las dos tomas extraordinarias del presente afio (enero y abril de 2012)

se han registrado 110 inscriptos.

24 En Argentina: Universidad de Buenos Aires, Universidades Nacionales de Cérdoba, Litoral, Cuyo,
Comahue, Centro de la Provincia de Buenos Aires, San Martin, La Pampa, La Plata, Mar del Plata, Rio
Cuarto, Rio Negro, San Luis, del Sur, Villa Maria, Catamarca, Lomas de Zamora, Quilmes. En Brasil:
Universidades de Campinas, Federal de Santa Maria, San Pablo, Brasilia, Porto Alegre, Salvador de
Bahia, Belo Horizonte, Fortaleza, Foz y los Institutos Culturales Brasil Argentina de Rio de Janeiro y
Curitiba. En Europa: en Paris y Berlin.
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Figura 3: cantidad de sedes del examen CELU por afio.
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Figura 4: cantidad de inscriptos en el examen CELU por afio.

Apoyo académico

El CELU cuenta con el respaldo del Consorcio ELSE, integrado en la actualidad por
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veintiocho universidades nacionales argentinas.” El consorcio fue creado “con el
propoésito de contribuir a una politica lingiiistica y educativa regional que promueve la
valoracion de la diversidad y reconoce la importancia de los codigos interculturales”.*®
Tiene como metas centrales la ensefianza y evaluacion del espafiol como lengua segunda y
extranjera, la capacitacion docente, la investigacion, la promocidn de cursos de postgrado

y la produccion de materiales didécticos.

Para la consecucion de estos fines, cuenta con el apoyo de personal administrativo y
de gestion de las universidades que integran el Consorcio; docentes e investigadores de
Argentina, Brasil y Alemania, y equipos de los Ministerios de Educacion y de Relaciones

Exteriores, Comercio Internacional y Culto de la Republica Argentina.
Impacto regional

Los exdmenes en lengua extranjera constituyen poderosos instrumentos tanto de
inclusion como de exclusion social al facilitar o impedir el paso en etapas de transicion en
la vida de muchas personas. Su influencia para determinar las oportunidades laborales y
educacionales de un individuo y definir el prestigio de las instituciones y sus docentes
impacta no solo en el aprendizaje sino también en las practicas en el aula, en la formacion
de docentes y evaluadores y en el disefio de politicas sociales y educacionales (McNamara

2000, McNamara y Roever 2006).

Los propdsitos de acercamiento intercultural e integracion regional del Consorcio se
van plasmando paulatinamente a través de la internacionalizacion de los estudios
universitarios en el pais, una creciente movilidad estudiantil y una mayor demanda
exterior de cursos especificos para ser acreditados por el CELU. Esta situaciéon ha dado
como resultado un incremento en la oferta de programas de capacitacion docente, la
produccion de nuevos materiales didacticos, el desarrollo de trabajos de investigacion
originales en el area y la realizacion de encuentros académicos organizados por las
universidades miembro del Consorcio con el objetivo de profundizar la reflexion y

socializar experiencias y resultados de investigacion en el area de evaluacion de ELSE.

% Universidad de Buenos Aires, Universidades Nacionales de Catamarca, Centro de la Provincia de Buenos
Aires Comahue, Cordoba, Cuyo, Entre Rios, General Sarmiento, La Matanza, Lantis La Pampa, La Plata, La
Rioja, Litoral, Lomas de Zamora, Mar del Plata, Noroeste de la Provincia de Buenos Aires, Quilmas, Rio
Cuarto, Rio Negro, Salta, San Juan Bosco, San Luis, San Martin Sur, Tres de Febrero, Tucuman y Villa
Maria.

% http://www.celu.edu.ar/index.php?option=com_content&view=article&id=60&Itemid=65
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Con este fin, desde el ano 2005 se han realizado seis coloquios CELU, en los que
se han abordado las siguientes tematicas: investigaciones en evaluacion de espafiol como
lengua segunda y extranjera e impacto de esta evaluacion, internacionalizacion de las
practicas evaluadoras, evaluacion y certificacion en relaciébn a procesos regionales, el
CELU como punto de partida y meta en la ensefianza de espafiol como lengua segunda y

L2
extranjera.”’

Un analisis de las conclusiones de los coloquios CELU revela que el debate se ha
desplazado gradualmente desde una preocupacion inicial por los marcos teoricos y
conceptos clave que subyacen e informan la preparacion y toma de exdmenes en lengua
extranjera hacia una inquietud por el encuadre social de las practicas evaluadoras. Sin
dejar de lado el interés por el disefio del CELU y los estandares de calidad, el VI Coloquio
(agosto de 2011) centr6 su atencion en el rol que cumple una prueba de las caracteristicas
de este examen en los procesos de ensefianza y la capacitacion docente y su impacto en la
adopcion de politicas lingliisticas regionales. La eleccion de esta tematica para dicho
encuentro pone en evidencia el hecho de que la medicion de los aprendizajes lingliisticos
no se entiende como una actividad exclusivamente cientifica y técnica sino que se intenta
promover una practica examinadora socialmente responsable. Esta perspectiva supone una
consideracion de la responsabilidad crucial en la elaboraciéon y el monitoreo de la
implementacion de los exdmenes para asegurar los efectos buscados en la aplicacion de las
pruebas y minimizar las consecuencias no deseables. La comunidad ELSE que convoca a
los Coloquio CELU entiende que la evaluacion en lengua extranjera, como la lengua
misma, no puede ser aislada del contexto socio-politico en el cual se encuadra y por, lo

tanto, eligié proponer esta temdtica para el tltimo coloquio.
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Resumen:

En este trabajo, desde una perspectiva cognitivista de procesamiento de la informacion,
tenemos la intencion de analizar la complejidad inherente al proceso de produccion del
habla en Segunda Lengua (L2)/Lengua Extranjera (LE)* y reflexionar sobre las practicas
de ensefanza de la expresion oral para el Espafiol como Lengua Extranjera (E/LE) en
Brasil. Eso se llevara a cabo por medio del analisis de un libro didactico indicado por la
Guia de livros didaticos do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD, Brasil, 2012)
para el espafiol en la escuela secundaria y de las recomendaciones que figuran en los
documentos oficiales que guian la ensefianza, a saber: Pardmetros Curriculares Nacionais
- Ensino Fundamental (PCNEF, Brasil, 1998), Parametros Curriculares Nacionais -
Ensino Médio (PCNEM, Brasil, 2002), y Orienta¢oes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (OCNEM, Brasil, 2006). Los analisis se hacen mediante la observacion de
si las practicas propuestas abarcan el modo de funcionamiento del aparato cognitivo
involucrado en la produccion del habla en L2/LE.

Introduccion

El desarrollo del habla es uno de los objetivos principales de quienes se dedican al
aprendizaje de lenguas. Sin embargo, en los contextos regulares de ensefianza de idiomas,
se dedica gran parte de la labor pedagogica al estudio de las estructuras de la lengua
(gramatica y vocabulario, por ejemplo) y, a menudo, al discurso oral se le considera como
una consecuencia de este aprendizaje, no como una habilidad con caracteristicas
especificas (Bygate 2001). Pero no siempre el conocimiento estructural se convierte en
fluidez expresiva. De hecho, en términos cognitivos, el desarrollo de habilidades
expresivas esta directamente relacionado con un conocimiento procedimental de caracter
implicito, mientras que el aprendizaje formal se refiere a un conocimiento declarativo,
explicito. Se sefiala que existen diferentes puntos de vista tedricos respecto a la posibilidad
de interfaz entre esos conocimientos (Finger & Ortiz Preuss 2009; Ortiz Preuss 2006)>’.

Segun Levelt (1989), el habla es una habilidad muy compleja, porque requiere un
procesamiento cognitivo antes de su comprension, produccion y adquisicion. Por lo tanto,
el hablante es, al mismo tiempo, procesador de informacion e interlocutor, que debe

adecuarse al contexto comunicativo. Para Bygate (2001), en muchos enfoques de

% En este texto no se distinguen los términos segunda lengua (L2) y lengua extranjera (LE).
¥ Se sugiere la lectura de las referencias citadas al lector interesado, puesto que no vamos a profundizar ese
tema teniendo en cuenta el proposito de este texto.

ISSN 1852-3935

80



Revista DIGILENGUAS n.° 12 — Junio de 2012
Departamento Editorial - Facultad de Lenguas

ensefanza, la produccion del habla no es vista como una habilidad con caracteristicas
propias que necesita de un tratamiento mas especializado, sino como un "medio para" y
"producto del" aprendizaje. De ahi que tratar de la expresion oral signifique considerar el
procesamiento y la actuacion del hablante. En ese sentido, la ensefianza de la expresion
oral debe proporcionar tanto actividades mas mecanicistas de reconocimiento, percepcion
y produccion de los sonidos como de practicas de uso efectivo de la lengua en un proceso
interactivo y comunicativo. Actividades orales en las que la atencion se centra en el
gjercicio de otros aspectos lingliisticos (gramatica y vocabulario, por ejemplo) no
necesariamente desarrollan la habilidad especifica del habla.

La expresion oral, como una destreza especifica, ain es poco comprendida porque
involucra complejos procesos cognitivos que ocurren en fracciones de segundos (La Heij
2005; Mclaughlin 1990). En el caso de la produccion del habla en L2/LE, frecuentemente
los aprendices demuestran, al mismo tiempo, facilidad de comprensién oral y dificultad
para hablar, lo que, para Costa (2005), es evidencia de que los procesos de comprension y
produccion involucran diferentes tipos de competencia. Costa, Hernandez & Sebastian-
Galles (2008) argumentan que la produccion del habla bilingiie es mas compleja que la
monolinglie, ya que requiere un control continuo para utilizar un solo idioma en la
comunicacion y suprimir al otro. El bilinglie tiene que poner atencion al mensaje,
especificar el idioma que va a utilizar y evitar las interferencias de la otra lengua. Costa,
Santesteban & Ivanova (2006) subrayan el papel de los mecanismos de atencion en el
habla bilingiie, debido a que el acceso 1éxico es una situaciéon de conflicto que debe
resolverse (dos respuestas activadas, una en cada idioma, pero solo una es seleccionada), y
la facilidad de la resolucion de ese conflicto puede depender de la similitud entre la
representacion a ser atendida (idioma de la respuesta-meta) y la que debe ser ignorada
(idioma de la “no-respuesta”). Es decir, los autores afirman que el grado de similitud
lingtiistica puede afectar a la competencia entre las lenguas y la resolucioén de conflictos,
debido a la sobrecarga del sistema de atencidon, que puede causar interferencias entre las
lenguas. Eso seria, quizas, una posible explicacion para la dificultad que el estudiante
brasilefio de espafiol tiene para lograr grados més altos de dominio de la LE.

La comunicacion oral en solamente una de las lenguas de un bilingiie también puede
verse afectada por factores emocionales, como la inhibicidon, el miedo y las constantes
interferencias entre las lenguas, por medio de mezclas y préstamos lingiiisticos. Pero hay

que poner de relieve la capacidad bilingiie de mantener la comunicacion en una sola de sus
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lenguas, suprimiendo la otra (Costa et al. 2006), teniendo en cuenta las evidencias de
investigaciones de que ambas lenguas del bilinglie permanecen activadas en su mente,
independientemente del idioma utilizado en el acto comunicativo (Green 1998, por
ejemplo).

En este articulo tenemos la intencion de exponer el proceso de produccion del
habla en E/LE y reflexionar sobre su ensefianza en Brasil. Para ello, vamos a presentar
algunas pautas de documentos oficiales sobre la ensefianza de esa habilidad y el andlisis de

un libro didactico recomendado para las escuelas secundarias.

El proceso de produccion del habla

Como ya sefialamos, la producciéon del habla implica procesos cognitivos
complejos, todavia no comprendidos plenamente. Algunos expertos sostienen que por lo
menos tres diferentes niveles de representacion estan involucrados en ese proceso: 1)
conceptual o semantico (conceptos), 2) 1éxico (palabras), 3) fonoloégico (fonemas) (Costa
2005). Se considera que el proceso de produccion del habla comienza en el nivel
conceptual, con la activacion de la representacion semantica, sigue por el nivel Iéxico, con
la activacion de las palabras candidatas a la produccion, y, finalmente, en el tercer nivel
ocurre la codificacion fonoldgica de la palabra seleccionada. El modelo presentado por
Levelt (1989), que trata del habla en la lengua materna (L1), es ampliamente aceptado en
el &mbito de la adquisicion de segundas lenguas. En ese modelo, estdn previstas cuatro
etapas principales: 1) conceptualizacion, en la que ocurre la planificacion del mensaje, 2)
la formulacion, en la que tiene lugar la codificacion formal (1éxica, gramatical, fonoldgica)
del mensaje para la produccién, 3) articulacion, cuando el habla se realiza a partir de la
restauracion y el control de los sonidos, y 4) auto-monitoreo, lo que corresponde a la
verificacion del habla producido y el habla interior (planificado).

Considerando la arquitectura cognitiva involucrada en la produccion del habla,
propuesta por Levelt (1989), se debe explicar que en la lengua materna (LM)* la etapa 1
requiere atencion, pero las etapas 2 y 3 estdn automatizadas. Sin embargo, en el caso de la
produccion del habla en L2/LE, Poulisse (1997) sefiala que los modelos propuestos
también tienen que considerar que el conocimiento lingiiistico en la L2 es incompleto, que
los procedimientos en dicha lengua no estan totalmente automatizados, como en la L1, y

que no puede haber, ya sea intencional o accidentalmente, mezcla entre los idiomas.

3% Los términos lengua materna (LM) y primera lengua (L1) no se distinguen en este trabajo.
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Para Fortkamp (2008), debido a la insuficiencia del conocimiento de la L2, y de
que el procesamiento esta parcialmente automatizado en esa lengua, el hablante necesita
mads recursos atencionales para ejecutar su plan de habla, lo que perjudica la velocidad de
la expresion oral. Para Skehan (1996, 1998), hablar es una actividad que implica procesos
cognitivos los cuales dependen de los recursos atencionales, que son limitados®', y el
desarrollo del habla en LE debe abarcar fluidez, precision y complejidad gramatical. Sin
embargo, esos aspectos compiten por los recursos de atencion, es decir, el aprendiz al dar
prioridad a la fluidez, por ejemplo, puede no ser lingiiisticamente preciso ni utilizar
estructuras gramaticales mas complejas. Segin Fortkamp (2008: 229), para mejorar el
rendimiento en la produccion oral en L2 es necesario optimizar la atencion del alumno, ya
que “ser fluente, gramaticalmente preciso e gramaticalmente complexo é um grande
desafio para os falantes de L2”.

Fortkamp & Bergsleithner (2007) subrayan el papel de la memoria de trabajo’” en
la produccién del habla. De acurdo con esas investigadoras, estudios mostraron que parece
haber relacion entre la memoria de trabajo de aprendices de L2 y la fluidez, complejidad,
precision y densidad 1éxica en el desempeio oral en la L2, y que la memoria de trabajo
puede ser un obstaculo a la expansion de la interlengua. Es decir, parece que hay una
correlacion entre el buen desempefio de la memoria de trabajo y el buen desempefio en la
produccion bilingiie.

Por otro lado, en el 4rea de la adquisicion de lenguas, de acuerdo a los enfoques
psicolingliistico-cognitivos, se supone que la interlengua y la competencia comunicativa
son bastante influenciadas por cuatro factores: 1) el input, 2) la interaccion, 3) el noticing™
y 4) la produccion. En otras palabras, para que la adquisicion tenga lugar es necesario que
el aprendiz reciba input comprensible, pueda interactuar en situaciones de negociacion de
significados, note conscientemente la(s) estructura(s) lingiiistica(s) presente(s) en el input,

y se exprese de manera adecuada en la L2. Desde esta perspectiva, la produccion permite

3! La capacidad limitada de atencion se refiere al hecho de que los aprendices, principalmente, de los niveles
mas iniciales, tengan dificultad para poner atencion en la estructura lingiiistica y en el significado al mismo
tiempo (Schmidt 1995, 2001; Van Patten 1996, 2002).

32 Segtin Izquierdo (2006), la memoria de trabajo es un tipo de memoria operacional utilizada para gestionar
la realidad y cuya capacidad es limitada. Se relaciona con los demas sistemas mnemonicos a fin de examinar
la nueva informaciéon y compararla con las informaciones ya almacenadas, y, de esta forma, determinar lo
que necesita ser guardado y lo que puede ser desechado. Pero la memoria de trabajo se ve muy afectada por
un estado de animo negativo.

33 Mantuvimos el término en inglés, porque no encontramos una palabra que involucre el sentido completo
que Schmidt (2001, 1995) plantea. Para el autor, el noticing abarca un grado de consciencia mas bajo en el
que el aprendiz pone atencidon y nota (percibe) conscientemente alguna estructura presente en el input. Es
diferente del nivel de comprension, que se considera mas alto y abstracto.
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al aprendiz comprender las diferencias entre su produccién y la de hablantes mas
competentes (Mota & Finger 2008).

De acuerdo a lo expuesto, se hace hincapié en que la arquitectura general del
proceso de produccion del habla es bastante compleja y hay evidencias de su
interdependencia de factores emocionales. Igualmente se constata que la complejidad del
habla exige practicas mas especificas en los contextos de ensefianza de idiomas, debido a
la ocurrencia de transferencias que afectan especificamente a esa destreza, a saber:
transferencias fonético-fonoldgicas (cuando los patrones de sonido de la L1 se transfieren
a la L2, tanto en la percepcion como en la produccion) y transferencias grafico-fonico-
fonologicas (cuando los patrones de la relacion grafema-fonema son transferidos, debido a
la forma escrita) (Zimmer, Silveira & Alves 2009 apud, Bauer & Alves 2011). Cabe
sefialar que el habla implica diferentes niveles de dominio prosddico (segmental y
suprasegmental) y la ocurrencia de la transferencia de modelos de L1 a L2 puede ocurrir

en cualquier nivel, de ahi que la ensefianza deba abarcar todos los niveles.

La ensefianza de la expresion oral en E/LE

Para reflexionar sobre las practicas de ensenanza del habla en E/LE, buscamos las
orientaciones de documentos oficiales que guian la ensefianza en Brasil (PCNEF, Brasil
1998; PCNEM, Brasil 2002; OCNEM, Brasil 2006). En los PCNEF (Brasil 1998),
observamos que se defiende la importancia de aprender una LE para la formacion del
ciudadano, o sea, aprender un idioma extranjero es aprender nuevas formas de actuar en el
mundo. Ese documento dedica un apartado especifico a la destreza oral, mencionando la
importancia de trabajar los diferentes niveles de dominio prosddico (segmental y
suprasegmental), ademads de las situaciones de interaccion. También llama la atencion para
los aspectos de la interferencia entre las lenguas que pueden ser trabajados en el aula.

Por otro lado, los PCNEM (Brasil 2002) no tratan el habla como una habilidad
cognitiva con caracteristicas especificas, pero ponen de relieve la importancia de que en la
ensefianza de E/LE se proporcionen momentos para que el aprendiz escuche y hable ese
idioma y que se ponga énfasis en el desarrollo de amplias competencias. Es decir, no basta
conocer la lengua como un sistema, se requiere, ademas, un conjunto de conocimientos
que permitan utilizarla adecuadamente en diferentes contextos. Una vez mas se hace
hincapi¢ en el papel de la LE para la formacién ciudadana y para el trabajo. En ese

documento se hace también una critica a la vision tradicional de que en la escuela regular
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no se aprende, de hecho, la LE y que eso solamente ocurre en centros especializados en la
ensefianza de idiomas. Para los PCNEM (Brasil 2002), la escuela realmente debe ser un
espacio de aprendizaje eficaz de la LE.

En las OCNEM (Brasil 2006), tampoco se trata el habla como una habilidad con
caracteristicas especificas, pero se hace referencia a la necesidad de un esfuerzo cognitivo
en general para todo el proceso de aprendizaje de E/LE y se pone de relieve la importancia
del analisis contrastivo en la enseflanza de lenguas proximas. En ese documento, la
produccion oral es vista como una forma de desarrollo socio-discursivo del aprendiz.

Hemos elegido para analizar el libro "Sintesis: Curso de Lengua Espafiola"™,
porque, de acuerdo con la Guia de livros didaticos: PNLD 2012, es el que mejor abarca
los criterios de evaluacion especificados en el edicto, en cuanto a la produccion del habla,
a saber: 1) si propone practicas que permitan a los jovenes estudiantes interactuar de
manera significativa en la lengua extranjera; 2) si contiene actividades que abarcan
diferentes situaciones comunicativas, que permitan el uso de varios registros™>.

Cada uno de los tres volimenes del material contiene ocho unidades temaéticas y
dos unidades de revision (Apartado). Las unidades contienen las siguientes secciones: 1)
Para oir y comprender (que se centra en la comprension auditiva), 2) Algo de vocabulario,
3) Gramatica basica, 4) Para leer y reaccionar (que se centra en la comprension escrita), 5)
Aprende un poco mas, 6) Para charlar y escribir (que se centra en la produccion oral y
escrita), 7) Para leer y reflexionar. Hay un mayor énfasis en la lectura, que se justifica a
causa de una mejor preparacion para el ENEM (Exame Nacional do Ensino Meédio)™.

Se observd que las producciones orales, propuestas en la seccién Para charlar y
escribir, estan siempre enfocadas en la conversacion, desde las primeras unidades del libro
1. Se propone, por ejemplo, conversacion informal, situacion de compra y venta,
entrevista de trabajo, didlogos, juegos y debates. Como forma de apoyo, se presenta un
cuadro con las estructuras lingiiisticas que se pueden utilizar en esas conversaciones. Sin
embargo, para el aprendiz poder hablar en la lengua extranjera es esencial que ¢l conozca
los sonidos de ese idioma, pero el libro trata el tema muy superficialmente, sefialando
algunas reglas generales y hasta cierto punto cuestionables respecto al sistema fonético-

fonoldgico de la lengua. Por ejemplo, en el libro uno, en un apartado sobre pronunciacion

3% Martin, I. (2011). Sintesis: curso de lengua espaiiola. Sio Paulo: Atica.

33 Nuestro andlisis no es exhaustivo. Pretendemos sefialar s6lo algunos aspectos significativos de la destreza
oral de modo a reflexionar sobre el enfoque de ensefianza adoptado.

36 Ese examen sirve para evaluar la calidad de la ensefianza del pais y la nota del alumno puede ser usada
como forma de acceso a la universidad.
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se afirma que: 1) “La N tiene un sonido semejante a la NH del portugués™; 2) “La V tiene
un sonido semejante a la B” (Martin 2011:10). Sin embargo, es diferente el sentido de la
palabra semejante en esas afirmaciones, debido a que en 1 puede considerarse como igual,
pero en 2 debe entenderse como parecido, porque hay diferencias en la pronunciacion de
la V y la B, tanto en espafiol como en portugués.

Constatamos que los demds niveles prosddicos tampoco reciben tratamiento
especifico. Buscamos, entonces, la guia didactica para verificar las orientaciones sobre la
manera de trabajar la expresion oral en el aula. Alli, se sugieren otras formas de
desarrollar el habla: conversacion, lectura, debate y presentacion oral de un trabajo. Para la
lectura se recomienda que el profesor lea con los alumnos para que ellos se enteren del
ritmo y, luego, les pida que lean en voz alta para entrenar la pronunciacion de las palabras,
respetando la puntuacion. Se afirma que el libro sigue la vision socio-interaccionista de
aprendizaje, centrandose en el interaccionismo socio-discursivo, y trata de cumplir con las
directrices de los PCNEM (Brasil 2002) y OCNEM (Brasil 2006) con el proposito de
preparar a los estudiantes para el ENEM, cuyo énfasis estd en la comprension de lectura.
Se argumenta que el libro debe ser visto como un artefacto de mediacion, no como la
unica referencia a la ensefianza y que cabe al profesor crear oportunidades para el
desarrollo de destrezas.

Esa propuesta parece ser problematica, porque en la realidad educativa brasilefia,
no es raro encontrar personas sin la formaciéon adecuada actuando en la ensefianza del
E/LE y que siguen el libro de texto, ya que es uno de los pocos recursos que les ofrece la
escuela. Ademés de eso, considerando que el énfasis de la ensefianza es en la lectura,
vemos el habla como una de las destrezas mas negativamente afectadas y, por eso, desde
nuestro punto de vista, nuevamente se fortalece la vision tradicional de que no es en la

escuela donde se aprende, de hecho, la LE.

Consideraciones finales

Nuestro objetivo inicial en este articulo era reflexionar sobre las practicas de
ensefanza de la expresion oral en las clases de E/LE en Brasil, desde una perspectiva
cognitivista. Mostramos que el habla es una habilidad cognitiva compleja esencialmente
procedimental, es decir, es en la practica que se desarrolla. Esa practica debe involucrar a
todos los niveles prosddicos (segmental y suprasegmental) y el contexto interactivo,

incluyendo actividades desde las mas controladas hasta las més libres.
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En los analisis de los documentos rectores de la ensenanza de idiomas en Brasil y
de un libro de texto, considerado como el que abarca mas actividades para promocionar el
trabajo con la expresion oral por el PNLD 2012, se observd que el libro, asi como las
OCNEM (Brasil 2006) y PCNEM (Brasil 2002), no trata del habla como una destreza
especifica y requiere mayor responsabilidad y dedicaciéon de los profesores para su
desarrollo. De hecho, vimos que ese material se basa tanto en las OCNEM (Brasil 2006)
como en los PCNEM (Brasil 2002) y lo hace muy bien en cuanto a basarse en una vision
socio-interaccionista del lenguaje y del aprendizaje. Sin embargo, teniendo en cuenta que
en la realidad educativa brasilefia todavia se encuentran profesionales sin la formacion
necesaria actuando en la ensefianza del espafiol en las escuelas, los libros de texto son, a
menudo, el tnico material utilizado, y que las evidencias de que la produccion del habla se
ve negativamente afectada tanto por la capacidad limitada de atencion del aprendiz como
por las dificultades de percepcion de sonidos sin la interferencia de la lengua materna,
creemos que la forma como se ensefia el habla debe ser repensada.

Solamente promover la interaccion conversacional, sin momentos de reflexion y
analisis sobre la destreza oral (practicas sistemadticas de percepcion y produccion de
sonidos, frases, diadlogos, etc.) no garantiza que el alumno perciba las diferencias
sistémicas entre su lengua materna (portugués) y el espafol y puede hacer que él se
exprese mucho mas en la interlengua conocida como "portufiol", que en la lengua-meta.
En resumen, en cuanto a la ensefianza del habla en espafiol en Brasil, si consideramos el
poder que ejerce el libro didactico en las escuelas, es necesario reflexionar sobre el tipo de
formacidon que se propone en los documentos oficiales y lo que se concretiza en la
realidad. Ademads, también hay que tener en cuenta las caracteristicas cognitivas
(capacidad limitada de atencion, por ejemplo) de los alumnos en la planificacion de las
intervenciones pedagdgicas. De ahi que las evidencias de investigaciones bajo el
paradigma cognitivista también puedan contribuir a la ensefianza de E/LE sin rechazar la

vision socio-interaccionista del lenguaje y del aprendizaje.
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Resumen

Los modelos que intentan explicar como se adquiere una lengua, sea esta materna o
adicional provienen del campo de la lingliistica, la neurolingiiistica y las ciencias
cognitivas; la descripcion del proceso que esos modelos proponen son formales o
funcionales. En este trabajo exploramos el proceso de adquisicion de la lengua desde una
perspectiva sistémico-funcional. Esto implica que: a) Se entiende que la lengua meta es
tanto objeto como instrumento, b) Se considera que aprender un idioma es aprender a
significar en €I, c¢) la funcion es un aspecto de la forma, y d) el contexto, entendido como
funcién, uso, significado y conocimiento juega un rol importante en el proceso.
Intentamos ampliar la nociéon de contexto; analizamos como interviene en la
gramaticalizacion de la experiencia y redimensionamos el proceso de aprendizaje
lingtiistico como la creacion y el desarrollo de un repertorio de funciones y estrategias
comunicacionales aprendidas en interaccion.

Introduccion

En el campo disciplinar de Adquisicion del Lenguaje, existe una marcada
tendencia a explicar el proceso de adquisicion desde el innatismo y a describir la
evolucion lingiiistica como resultado de la parametrizacion que generalmente fundamenta
lo que se ha dado en llamar un “orden natural de adquisicion”, que generaliza la secuencia
y orden de aparicidon o instanciacion verbal de determinadas unidades lingiiisticas en la
interlengua, considerada como sistema transitorio, y luego en el modelo del hablante
adulto. Los resultados de estos trabajos han contribuido, y entendemos que en parte este es
su proposito, a acercar cierta empiria a propuestas de corte absolutamente racional y, a su
vez, utilizar modelos teéricos para avalar resultados investigativos, que por haberse
obtenido a través de investigaciones que corresponden al &mbito de la casuistica, son, en la
mayoria de los casos, no generalizables. La ampliamente conocida dicotomia entre las
perspectivas Lenguaje Interno — Lenguaje Externo, muestra entonces un desbalance y un
consecuente empobrecimiento. Nos proponemos desarrollar aqui, en el marco impuesto

por los limites de esta presentacion, una propuesta tedrica que permite mirar al proceso de
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adquisicion desde un interaccionismo funcional que parte de la siguiente premisa:

aprender una lengua es “aprender a significar”, y que explica que

en el niflo, la funcién equivale al uso, y no hay gramatica, no hay un nivel
intermedio de organizacion interna; sélo contenido y expresion. En el
adulto hay muchos usos, pero solo tres o cuatro funciones, o macro-
funciones y estas macro funciones que aparecen en un nuevo nivel del

sistema lingiiistico toman la forma de “gramatica™’ (Halliday 1974: 36).
Nuestros presupuestos son:

1) Ensefiar una lengua extranjera implica
a) Enseiiar a significar en esa lengua;

b) Construir un potencial semantico en la lengua meta que permita al aprendiente
realizar opciones funcionales y estructurales para poder significar
adecuadamente en contextos de situacion y de cultura diversos;

2) Solo si el docente logra acomodar su discurso de manera tal que el aprendiente
logre entenderlo, interpretarlo y luego negociar significados utilizando la lengua
meta, se producird el aprendizaje lingiiistico;

3) Este proceso implica la reacomodacion y reorganizacion del input para que se
produzca el proceso de hipotetizacion necesario para la formacion del potencial

semantico.

Aspectos tedricos: La perspectiva interaccionista

Desde la perspectiva que nos interesa abordar, se concibe al proceso de desarrollo
lingiiistico como un proceso de construccion del significado en la gramadtica, un proceso
de base constructivista, no esencialista: la realidad no es cognoscible. Lo que conocemos
es nuestra construccion de ella, es decir, significados. Los significados solo existen en las
expresiones que los realizan. Los lingiiistas sist¢émico-funcionales denominan al proceso
de creacion de los significados semogénesis y explican que consta de una fase evolutiva
(filogénesis), una fase de desarrollo (ontogénesis) y una fase de instanciacion o

textualizacion de los significados (logogénesis) tal como se muestra en la Fig. 1

37 Nuestra traduccion.
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Filogénesis

(Evolucion del sistema en la especie)

Ontogénesis

(Desarrollo del sistema en el individuo)

Logogénesis

(Instanciacion del sistema en textos)

. roo. 38
Fig. I Procesos semogénicos

Halliday (1973) comenta sobre la dificultad de definir al lenguaje y la necesidad de
contextualizar las definiciones, de manera tal que la mejor respuesta a la pregunta “;Qué
es el lenguaje?” es “;Para qué quiere saberlo?”. Parece ser que el criterio més adecuado
para poder dar una definicién adecuada es la relevancia. En un contexto de instruccion es
necesario elaborar una conceptualizacion que sea relevante para el docente de lengua.
Cuando los autores de The Linguistic Sciences and Language Teaching (1965) decian que
ensefiar a un nifo lo que se debe hacer y lo que no se debe hacer con la gramatica es como
ensefiarle a usar cubiertos a alguien que no tiene ni un trozo de pan para comer, no
negaban las existencia de reglas de cortesia ni el principio de adecuacion; lo que querian

decir es que esa conceptualizacion de lenguaje no era relevante para esa situacion.

El modelo interno de lenguaje que un nifio posee es extremadamente complejo. Las
conceptualizaciones que los adultos hacen de ese sistema tienden a ser demasiado simples

e insuficientes para describirlo en toda su complejidad. Halliday (1973) sugiere que, en el

3% Adaptado de Halliday and Matthiessen (2000). Nuestra traduccion.
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caso del lenguaje del nifio, se deberia hablar de “modelos™” de lenguaje para destacar la
multifuncionalidad del mismo. Desde este modelo interaccionista, asumimos que la
relacion del nifio con el medio y con otros, que comienza en el momento del nacimiento,
estd moldeada por el lenguaje, que comienza a mediar en todos los aspectos de su
experiencia, incluso en la creacion de su intimidad y el desarrollo de su individualidad.
Este proceso configura la nocidon de lenguaje en cada individuo y da respuestas a

preguntas tales como qué es el lenguaje y para qué se usa.

El modelo mas basico y el primero en aparecer y evolucionar es el instrumental. El
lenguaje constituye una herramienta para lograr que ciertas cosas sucedan o se hagan. En
lugar de mudirse de un utensilio para realizar una accidon determinada, el nifio habla — o

balbucea — para que alguien responda de alguna manera a la funcién “yo quiero”.

El nifio también, poco a poco, toma conciencia de que quienes lo rodean tienen cierto
control sobre sus acciones y simultdineamente ve que el lenguaje media entre ¢l y el
mundo en dos direcciones: de adentro hacia fuera y de afuera hacia adentro. Este segundo
modelo es el que Halliday llama regulador. Con este modelo se controla el

comportamiento de quienes nos rodean.

En intima relacion con los modelos instrumental y regulador, aparece un tercero,
el interaccionista, que funciona como nexo entre el “yo” y el “los otros”. Estos tres
modelos van definiendo dos roles sociales en el hablante: participante y observador. Desde
estos roles, el nifio toma conciencia del lenguaje como constituyente de su individualidad,

asi desarrolla un nuevo modelo, el personal.

Se asume que el lenguaje tiene un rol mediador constitutivo del individuo social.
Ante esta nueva perspectiva del hombre social emerge, como consecuencia logica y
natural la nocién del “no yo” o “no uno mismo”, la nocién del contexto y el modelo de
lenguaje que posibilitard que el individuo explore su entorno es el heuristico. El modelo

heuristico posibilita la exploracion e investigacion de la realidad.

Existe un sexto modelo que es el que permite que el nifio cree su propio mundo,
este es el imaginativo, que contribuye a expandir el metalenguaje con expresiones tales

como inventar, contar, simular, etc. El lenguaje imaginativo no es necesariamente

3% Estos modelos provienen de la imagen funcional que cada uno de nosotros tiene del lenguaje y son, o
deberian serlo, de interés especial para los docentes de lenguas segundas y extranjeras.
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referencial. El ultimo modelo del lenguaje en el proceso de desarrollo es el
representacional. Este es el modelo que habilita para la comunicacion, el que permite
construir proposiciones. Inadecuado en el nifio y resuelto en el adulto normal, es el que se

constituye como modelo a describir por los lingliistas y a aprender por extranjeros.

Existe un octavo modelo que no juega un rol fundamental en el proceso de
adquisicion. Se trata del modelo rifual, pero este no constituye una funcion de desarrollo;
es, en cambio, la representacion que tienen algunos individuos, del lenguaje como marca
de educacion. Segun Halliday (op cit.), es probable que este modelo se desprenda del
interaccional, ya que emerge de la relacion que el individuo tiene con los demés. A modo

. . . . , . 40
de resumen, incluimos en la Fig. 2 los modelos definidos metaféricamente™:

Modelo Significado
Instrumental Yo quiero

Regulador Haz como digo
Interaccional Yoy vos

Personal Aqui vengo

Heuristico Decime por qué
Imaginativo Hagamos como que
Representacional Tengo algo para decirte
Ritual -

Fig. 2. Modelos segun Halliday (1973)

Consideraciones didacticas

Desde una perspectiva didactica, el aula de lengua extranjera constituye un micro
contexto natural de adquisicion en accion. Los Modelos hallidayanos se manifiestan en el
discurso que se instala entre aprendientes y docente. En el discurso docente de
organizacion y gerenciamiento se instancia el Modelo regulador, por ejemplo. Expresiones

IebEN1Y

tales como “no podés hacer esto aqui”, “eso esta mal”, “si te vas a portar asi, no vengas’

b

constituyen instanciaciones de este Modelo, que se utiliza para lograr el control del grupo,

% Adaptado de Halliday 1973. Nuestra traduccion.
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pero a su vez categoriza hechos, espacios y conductas. Como puede observarse, no resulta
complejo establecer relaciones entre los Modelos descriptos y los usos de la lengua meta
en la clase de lengua extranjera. Aparecen el Modelo regulador al momento de dar
instrucciones, el Modelo personal, en la construccion y la comunicacion de la experiencia,
el Modelo interaccional en la permanente negociacion del significados, el Modelo
imaginativo en la interpretacion creativa y al darle sentido al mundo en la lengua meta, el
Modelo representacional, en la comunicacion creativa o metaforica (no meramente
representacional) de la experiencia, etc. Agregan y enriquecen nuestra mirada
interaccionista, las ideas de Berstein (1971), Hasan (1972), quienes destacan la
importancia de ciertas rutinas comunicacionales tales como preguntas y respuestas, tanto
en contextos de adquisicion como de aprendizaje lingiiistico (Modelo interaccional de
Halliday). Mackay y Thompson (1970) también han explicado la importancia que adquiere
en el proceso de aprendizaje de una lengua el manejo de cierta jerga o metalenguaje por
parte del aprendiente (Modelo heuristico). Resulta relevante también la postura
bersteiniana de acomodamiento del discurso. Relacionamos las nociones de codigo
restringido y cddigo elaborado con la manipulacion del input lingiiistico. Solo si se logra
ajustar el discurso docente al discurso del aprendiente, de manera tal que el segundo
comprenda y logre interpretar lo que se le dice, se producira el aprendizaje de la LE.

(Krashen: hipdtesis i+1, [1987, 1988]).

Reflexion final

Consideramos que explorar y profundizar los estudios del proceso de aprendizaje
de una lengua extranjera que recupere la nocion de que aprender una lengua es aprender a
significar en ella resulta sumamente necesario. Analizar y explorar la propuesta
hallidayana es un desafio académico que tenemos por delante. Los que hemos acumulado
cierta experiencia en la ensefianza de idiomas extranjeros, y, en nuestro caso particular, en
la ensefianza del espafiol como lengua segunda o extranjera, sabemos del potencial que
este enfoque posee para ampliar los conocimientos sobre un campo tan polifacético y
multidisciplinar como el de la ensefianza de lenguas extranjeras. Sin duda la investigacion
desarrollada sobre una base empirica adecuada puede colaborar con el disefio de
propuestas didacticas que favorezcan los aprendizajes y permitan a los aprendientes

alcanzar cierto dominio de funcionalidad sistémica en la lengua meta.
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Resumen

Este trabajo trata sobre la relacion entre la teoria lingliistica y la ensefianza de lenguas y
variedades no maternas e intenta enfatizar el potencial pedagogico que encierra la toma de
posicion desde una teoria. A partir de la presentaciéon de fundamentos tedricos que
sustentaron y sustentan modelos de ensefianza de lengua no materna, se delimitaran
aspectos de una perspectiva tedrica que contempla la “instrumentalidad” de la lengua y
que podria ser considerada en la elaboracion de propuestas didacticas, cuya puesta en
marcha supondria, a su vez, una retroalimentacion de dichos principios. Finalmente, se
ejemplificaran y sistematizaran algunas diferencias paradigmadticas entre diferentes
lenguas y entre distintas variedades del espanol en la consideracion de que se aprende una
lengua y se internaliza una ideologia.

Introduccion

La relacion entre la perspectiva tedrica adoptada y la practica pedagodgica se
fundamenta en el hecho de que cada modelo de ensefianza esta construido a partir de una
concepcion sobre qué es el lenguaje. En efecto, una teoria lingiiistica se plantea,
inevitablemente, qué es el lenguaje y como éste es aprendido y usado. A su vez, define la
sustancia lingiiistica y el alcance de la misma como objetivo de la practica educativa.
Consecuentemente, como trataremos de indicar mas abajo, distintos fundamentos teoricos

han producido pedagogias muy diferentes.

La relacion, sin embargo, es interactiva en tanto incluye el proceso inverso: las
instancias de ensefianza de una lengua extranjera proveen datos que pueden refinar la
comprension del lingliista acerca de qué es el lenguaje y de qué manera funciona en los
procesos comunicativos. Entre teoria del lenguaje y practicas de ensefianza-aprendizaje

existe una intima conexion a partir de la cual cada una aporta al crecimiento de la otra.

Presentaremos, en primer lugar, muy brevemente, los fundamentos tedricos que

dieron lugar a algunos modelos de ensefanza de lengua no materna del pasado y del
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presente y a continuacion, intentaremos delimitar algunas cuestiones sobre una perspectiva
teorica que contempla la “instrumentalidad” de la lengua y que, a partir de los principios
funcionalistas y cognitivos, cuya reflexion se ha consolidado en los ultimos afios en
conceptos como el de gramatica emergente, podria ser considerada en la elaboracion de
propuestas didacticas, cuya puesta en marcha supondria, a su vez, una retroalimentacion
de dichos principios. Finalmente, se ejemplificaran y sistematizaran algunas diferencias
paradigmadticas entre diferentes lenguas y entre distintas variedades del espafol en la

consideracion de que se aprende una lengua y se internaliza una ideologia.
Un poco de historia

En lo que respecta a la ensefianza de lenguas no maternas, dos perspectivas teoricas
ejercieron, en el pasado, fuerte influencia en la pedagogia: la gramatica tradicional y el

. . 41
estructuralismo americano .

En el marco de la gramatica tradicional, la lengua se concibe como la
manifestacion del pensamiento. Desde una orientacién representacional, esta perspectiva
propone que el lenguaje consiste en clases de palabras que representan categorias
universales de pensamiento. La oracion, como modelo de pensamiento completo, se
constituye en la unidad basica de andlisis formada por elementos que se conectan
logicamente, con independencia de su significado. Dado que se considera que las lenguas
comparten estas reglas universales, el quehacer pedagdgico ligado a esta propuesta ha
enfatizado la traduccion gramatical de una lengua a otra con el objetivo puesto en la
produccion de oraciones bien formadas. Consecuentemente, los textos didacticos

proponen, en general, listas de palabras y construcciones para memorizar.

Por su parte, el estructuralismo americano rechazd esa concepcion mentalista
tradicional en apoyo de un punto de vista empirico del lenguaje. Privilegio el andlisis de la
lengua oral en la que indag6 sonidos, fonemas, morfemas y patrones sintacticos y, en lugar
de hacerlo deductivamente, a partir de presunciones aprioristicas, lo propuso a partir del
método inductivo, a través de observaciones. Con el propoésito de fomentar nuevos habitos
lingtiisticos, los estudiantes repetian textos prefabricados que se inspiraban en el lenguaje

hablado, al amparo del método “audio-lingual”.

I “Parte de la informacién contenida en este punto ha sido recogida del texto de Charlene Crupi que se

encuentra en www.csling.org / educacion.
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Como puede apreciarse, sendas posturas, construyeron pedagogias muy diferentes

al amparo de distintas consideraciones sobre el lenguaje.

En la segunda mitad del siglo XX, la teoria generativa transformacional, con la
conviccion de que el cerebro humano cuenta con un mecanismo — comparable a otros
organos del cuerpo con funciones especificas— para producir lenguaje, instal6 su interés
teorico en la “competencia” lingiiistica y en la propuesta de la existencia de una gramatica
universal. Esta perspectiva produjo fuerte impacto en el campo de la ensehanza de
segundas lenguas a la vez que debilitaba la relacion que el estructuralismo habia

establecido entre teoria lingliistica y pedagogia.

Dentro de esta linea se hace necesario mencionar la propuesta pedagdgica de
Stephen Krashen y Tracy Terrell (1983), conocida como “Enfoque natural”, por la
relevancia que ha tenido como modelo de adquisicion de la lengua. Dado que, desde esta
perspectiva, la adquisicion de una segunda lengua es un proceso inconciente dirigido por
una estructura cerebral innata, la tarea de los profesores esta centrada en proveer la
comprension de la gramdtica en un entorno placentero que facilite la adquisicion natural

en el orden cronoldgico considerado, también, natural.

Sin embargo, si bien los autores parten de una posicion chomskyana que considera
operacional al llamado Language Acquisition Device (LAD) para el aprendizaje de
segundas lenguas, se diferencian de la propuesta generativa en lo que respecta al valor que
le otorgan a la comprension en la adquisicion del lenguaje. En efecto, mientras que para la
propuesta chomskyana los aspectos formales del lenguaje no se relacionan con su uso en
la comunicacion, para Krashen y Terrell la comprension constituye un hito fundamental en

la adquisicion dirigida por el LAD y precede a la produccion lingiiistica.

Con énfasis en la comprension, pero desde un marco diferente, la potencialidad de
la Gramatica cognitiva en la ensefianza de las lenguas ha sido, en los ltimos afios, objeto
de reflexion. Algunos de los principios en los que se apoya esta linea de pensamiento son

los siguientes:

1) El nivel de simbologia de la gramatica permite encontrar paralelos con otros
sistemas cognitivos de representacion, cosa que, por su iconicidad, favorece

ampliamente la comprension.
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2) La relacion entre la gramatica y el discurso permite dar cuenta de los usos
discursivos mientras que la interpretacion de la cultura del grupo surge de la
interpretacion de sus elecciones lingiiisticas.

3) El significado es visto como la clave de una gramatica comprensiva. Desde esta
perspectiva las alternativas gramaticales se entienden como portadoras de

significado y no como opciones formales desvinculadas del mismo.

El propio Langacker (1987:57), fundador de la Gramatica Cognitiva, sefiala:

(...) Se impone una caracterizacion dinamica del lenguaje que
difumina las fronteras entre los diferentes niveles del lenguaje (la
semantica y la pragmatica, la semantica y la gramatica, la
gramatica y el 1éxico) y muestra las dificultades e inadecuaciones
que resultan de la aplicacion rigida de ciertas dicotomias, como la
que opone diacronia y sincronia, competencia y actuacion,
denotaciéon y connotaciéon. La gramatica es una entidad en
evolucién continua, “un conjunto de rutinas cognitivas, que se

constituyen, mantienen y modifican por el uso lingiiistico.

Cierta afinidad natural con estos principios presenta otra linea de pensamiento cuya
potencialidad en el campo de la ensefianza de lenguas no maternas vamos a sefialar de
inmediato. El concepto de “gramatica emergente” a la luz de las necesidades
comunicativas de un grupo humano, por ejemplo, se manifiesta muy coherente con la
perspectiva instrumental del lenguaje desarrollada por William Diver (1995) y por sus

colegas de la Universidad de Columbia.

De acuerdo con Crupi (op.cit.) esa perspectiva constituiria una base teérica mucho
mas compatible para la propuesta de Enfoque natural que el modelo chomskyano que
resulta incompatible con la inclusion del concepto de comprension en un proceso
concebido como automatico. En efecto, de acuerdo con la autora, la parte mas débil de la
propuesta de Krashen y Terrell tiene que ver con la ausencia de explicacion de la relacion
entre comprension y adquisicion puesto que en ningiin momento se aclara el modo en que
la comprension podria facilitar un proceso considerado basicamente automatico.
Contrariamente, un punto de vista que considere inferencias de significado como un

componente necesario en la adquisiciéon de una lengua deberia fundamentarse en una
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teoria lingiiistica que estableciera relaciones entre la forma del lenguaje y los propdsitos

comunicativos de los emisores. Al respecto, dice Crupi (op.cit.:16):

If negotiation of meaning is a necessary component of language
acquisition, then any supporting linguistic theory must posit a
direct relationship between the form of language and its

communicative purpose.

Comprension de la gramatica y ensefianza de la lengua

Desde nuestro punto de vista, la comprension de la gramatica es, también, clave en
la ensefianza de la lengua, en un proceso dindmico ligado a la interpretacion de
significados en contexto. Seria de esperar, entonces, que una pedagogia de lenguas
segundas y extranjeras estuviera apoyada en la idea de que la estructura del lenguaje se
halla intimamente ligada a su funcidén comunicativa y, por lo tanto, en la relacion entre las

selecciones lingiiisticas y las necesidades comunicativas que las sustentan.

En ese sentido, acordamos con Crupi (op.cit.) cuando se refiere a la teoria instrumental del
lenguaje como socia de una pedagogia comunicativa en la que el concepto de correccion
estaria ligado con la eficacia de seleccionar las formas mas adecuadas al mensaje que se

intenta comunicar.

En esta linea y a partir de los resultados de sucesivas investigaciones sobre algunos
aspectos del uso del lenguaje en situacion de contacto de lenguas (Martinez 2010,
Martinez y Speranza 2009) creemos relevante el desarrollo de pedagogias que tomen en

consideracion las siguientes premisas:

1- El lenguaje es una herramienta de comunicacion adquirida a través de un proceso
activo de construccion significativa.

2- Como tal, el lenguaje es un inventario de signos utilizados por seres inteligentes
para construir mensajes

3- Los signos, monosémicos — union de una forma con un significado— hacen una
contribucion semantica al mensaje que se intenta transmitir.

4- En la produccion lingiiistica, se hace presente la creatividad del hablante en su afdn

de resolver el problema de hallar los signos que mejor se adecuen al mensaje que
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desea transmitir. En esta tarea, la evaluacion de la inferencia del oyente tiene un rol
no menos importante.
5- En la interpretacion de los mensajes, la inferencia juega el rol central y permite
abducir mas que la suma de los significados constitutivos.
Este modelo instrumental esta centrado en el reconocimiento de la relevancia de la
variacion morfosintactica en el analisis del lenguaje como procedimiento adecuado y
excluyente y en la diferenciacion entre significado y mensaje como punto de partida y de

adhesion permanente.

En efecto, proveer, en las clases de lengua, emisiones reales en las que se
manifiestan formas en variacion constituye una tarea que reviste mucha importancia como
motivadora del debate sobre las inferencias de significado de los mensajes en que cada

forma se privilegia.

El significado, la contribucion semantica de cada unidad lingiiistica, es la clave de
la comprension de la gramdtica y, por lo tanto, la clave de una gramatica comprensiva
puesto que opera en el nivel de los signos individuales cuyos significados son
determinados, en parte, por su relacion con otros signos dentro del mismo campo
conceptual. La polisemia anida en el mensaje porque es la imprecision de los significados
basicos monosémicos lo que promueve su activacion. La rutina de asociar diferentes
mensajes con un significado basico, invariable e impreciso, podria constituirse en
herramienta pedagdgica en el marco de ELSE.

En este marco general, nos ubicamos dentro de la disciplina etnopragmatica y
asumimos que una expresion lingliistica de cierta complejidad, y, en particular, la
organizacion sintdctica de las emisiones presupone la articulacion de un contenido
cognitivo (Martinet 1965:21) que necesariamente toma lugar desde una conceptualizacion
del mundo y desde una perspectiva especifica o punto de vista (McLure 1990: 501, 505,
512) para manifestar, finalmente, una ideologia.

Creemos que estos conceptos son de interés fundamental para la comprension de
las gramaticas y que pueden traducirse en herramientas pedagogicas altamente operativas.
Nos dedicaremos, entonces, en el siguiente trayecto, a relacionar los conceptos aludidos
con la conformacion de algunos procesos gramaticales en distintas lenguas en relacion con

el espafiol, sin perder de vista la existencia de variedades de una lengua.
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Distintas lenguas, distintas conceptualizaciones

Cada lengua es un sistema conceptual ordenado, Unico y altamente complejo, en el
que las categorias gramaticales configuran maneras de representar y concebir el mundo. A
su vez, distintas variedades de una misma lengua muestran, en general, ciertas
caracteristicas que las diferencian y las hacen también idiosincrasicas y unicas puesto que

son el resultado de la reelaboracion que cada comunidad de habla realiza de la experiencia

grupal.

En la tarea de confrontar gramaticas, se hace evidente que diferentes lenguas
“gramaticalizan” diferentes sustancias semanticas. Es decir, una lengua puede categorizar
una sustancia semantica —mediante morfemas especializados para ello— mientras que

otra lengua no lo hace.

Por ejemplo, en quechua la evidencialidad constituye un paradigma gramatical, es
decir, la lengua tiene morfemas evidenciales que los hablantes deben utilizar para indicar
el grado de evidencia que se posee sobre un hecho determinado. Por ejemplo, de acuerdo

con Cerron Palomino 1987:287):
(1) mikun-mi (él/ella come (lo tengo por seguro porque lo he confirmado))
(2) mikun-si (él/ella come (me lo dijeron, a mi no me consta))

Por su parte, en el espanol no se cuenta con un sistema de morfemas de tal
naturaleza. Eso no quiere decir, sin embargo, que en esa lengua no se pueda brindar mayor
o menor evidencia que el hablante tiene sobre un hecho; por el contrario, puede hacerlo
con recursos propios adaptados a partir de un acto creativo que asocie significados a
contextos. Esta tarea puede llegar, incluso, a modificar otros paradigmas. Al respecto,
estudios especificos sobre el tema (Garcia 1987) muestran que los llamados queismo y
dequeismo constituyen estrategias evidenciales en tanto que la introduccion de la
preposicion de en contextos no esperados se manifiesta como una “barrera” entre el
hablante y su opinion e, icOnicamente, aleja y en consecuencia disminuye su compromiso
con la misma. Coherentemente, la ausencia de la preposicion de produce el efecto
contrario y permite inferir un alto nivel de compromiso: me alegro que; darse cuenta que

son expresiones habituales incluso en registros formales.
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Por otra parte, ciertos quiebres de la “consecutio temporum” convencional se
manifiestan, también, como verdaderas estrategias que tienen como fin otorgar —y hacer
inferir— mayor o menor evidencia a los hechos relatados. Los trabajos de Speranza (2010)
dan cuenta de este fendmeno y muestran como los sujetos en situacion de contacto de
espafiol y quechua manifiestan un empleo mas frecuente de estas estrategias que quienes

no se encuentran en dicha situacién. Por ejemplo:
(3) El hijo le contd que cazo6 una garza (normativo: habia cazado)
(4) Ayer le pidi6é que venga (normativo: le pidi6 que viniera)

Esta variacion, que también estd presente —si bien se registra con mucha menor
frecuencia— entre hablantes monolingiies de espafol, podria entrar con vigor a la lengua

e incluso estandarizarse si la presion social venciera a la normativa de la época.

Otra diferencia entre el quechua y el espafol en lo que se refiere a subsistemas
gramaticales lo constituye la presencia en quechua de un paradigma de topicalizacion
cuyas categorias lingiiisticas son los fopicalizadores. En efecto, la lengua quechua tiene
morfemas obligatorios para sefalar el topico de la emision. Se trata de dos sufijos, —ka y —
ri, que se emplean para marcar el tema de un comentario. —ka se asocia a las aseveraciones

y —ri a las interrogaciones (Merma Molina 2007).
(5) Allquga manam kanchu (el perro no estd)
(6) Carlosri maypin kachkan (y Carlos, ;donde esta?)

La lengua espafiola, como todos sabemos, no posee tal sistema pero puede marcar
el topico acudiendo a otros recursos como, por ejemplo, al quiebre del orden sintactico
habitual que le permite aparecer, iconicamente, al comienzo de la emisidén, como en el

ejemplo siguiente:
(7) Los helados, yo los compré anoche.

Contrariamente, la sustancia semantica género/sexo, estd categorizada en la lengua
espafiola pero no se ha gramaticalizado en quechua como tampoco lo ha hecho en guarani
y en mapuche, lenguas en que el sefialamiento obligatorio del género de las entidades no

se hace manifiesto.
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Este hecho trae consecuencias en la conformacion de variedades lingiiisticas. Por
ejemplo, cuando analizamos la variedad de espafol en contacto con el quechua, vemos
que la concordancia de género se presenta algo atipica respecto del estandar. Tal como
hemos mostrado en otros trabajos (Martinez 2010; Martinez i.p), dicha concordancia se
manifiesta productiva para sefialar el topico del discurso, tal como se presenta en el

ejemplo siguiente:

(8)  La segunda reforma educativa de 1994 teéricamente muestra una modernizacion a
la educacion, lamentablemente en realidad tuvo sus efectos negativos en especial
en el sector rural aymard. Con motivo del Censo de Camélidos (llamas, alpacas y
vicufias) durante tres meses habiamos recorrido casi todo el Departamento de La
Paz y conversamos directamente con los campesinos sobre el tema y las repuestas
fueron acusadoras, calificaban a la nueva reforma educativa de racista, clasista,
elaborada con un pensamiento retrograda discriminador, practicamente no
aceptaban el bilinguismo para sus hijos, consideran mal aplicado incluso con
terminologia ajena a su medio. (Vocero Boliviano, noviembre 2000)
Como puede apreciarse, dado que la operacion de concordancia de género es

operativa para indicar la relacion entre dos o mas lexemas, la seleccion del género

femenino en el adjetivo retrograda puede ligarse a la necesidad que manifiesta la lengua

quechua de senalar el topico del discurso que, en este caso, remite a reforma educativa.

Distintas lenguas, la misma conceptualizacion, diferente nivel de obligatoriedad de sus

categorias

Hemos ejemplificado, en el pardgrafo anterior, situaciones en las que distintas
lenguas manifiestan la categorizacion de distintas sustancias semanticas. El rumbo
analitico nos lleva a advertir que, en ocasiones, una misma sustancia semantica, en
distintas lenguas, manifiesta, a partir de la misma conceptualizacidn, categorizaciones con

diferente nivel de obligatoriedad.

En el ambito que corresponde a la concordancia de numero, por ejemplo, se
observa que mientras en espafiol la concordancia entre el sujeto y el verbo es, en la gran
mayoria de los casos, obligatoria, en quechua, las gramaticas muestran que es optativa

(Coombs, Coombs y Weber 1976: 86)
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. .. .42
Las siguientes emisiones, corresponden a una hablante cochabambina™:

(9)  Encapuchado yayku - sqa -  nku
entrar Pret. no test. 3° pl.
Entraron encapuchados
(10)  Encapuchado- ga sumax uniforma- sqa
TOP.  bien Pret. no testimonial
Los encapuchados estaban bien vestidos

De los ejemplos se desprende que, mientras que en (9) se halla presente la marca
de plural —nku para indicar que se trata de mas de un encapuchado, en (10), posiblemente

porque esta circunstancia ya se halla sobreentendida, no se recurre a la marca de plural.

Al respecto, Combs, Combs y Weber (1976: 86) destacan: “Tampoco es
obligatoria la concordancia de nimero entre el sujeto y el verbo. Hay una tendencia de

evitar la redundancia de nimero”.

La diferencia que se manifiesta entre el quechua y el espafol explica ciertas
caracteristicas discursivas del espafiol hablado y escrito por sujetos en situacion de
contacto lingliistico respecto de la concordancia de nimero. Por ejemplo, en el trabajo

final de un estudiante de maestria de origen boliviano, leemos:

(11)  El presente trabajo tiene el propdsito de analizar sobre la apelacion al pasado
historico de Bolivia desde la produccion discursiva del presidente Evo Morales.
Unas veces para polemizar el campo social y politico, otras veces para justificar
las acciones politicas emprendidas desde el Estado, denominandolos
metaforicamente “cambios irreversibles y profundos™ o la “revolucion democratica
y cultural” iniciado desde la asuncién del mando presidencial el 22 de enero del
2006.

Este parrafo corresponde a un adulto que ha recibido formacion institucionalizada,
ha transitado por numerosas sendas de lectura universitaria y tiene alta capacidad de

reflexion en el campo del discurso. Sin embargo, un evaluador podria poner el énfasis en

2 Agradezco al colega Mario Soto, de la Universidad de Freiburg por la gentileza de compartir la entrevista
hecha a una hablante cochabambina.
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las peculiaridades formales que lo determinan o, en el mejor de los casos, mostrarse

sorprendido por lo que considera errores de concordancia de niumero.

Creo que, en primer lugar, tenemos que enfatizar que los sintagmas: acciones
politicas emprendidas y cambios irreversibles y profundos ponen en evidencia que la
concordancia de niumero (y de género) opera en el conocimiento del estudiante y que las
peculiaridades aparecen en la mencion del clitico o del participio que esta alejado de su

nucleo.

Desde la ensefianza de una normativa, seria de interés trabajar, por ejemplo, en
secuencias didacticas que se construyan sobre el empleo de la concordancia a distancia.
Es decir, la comprension de la gramatica y del aprovechamiento que de la misma hacen
sus usuarios nos compromete en la biisqueda de renovadas practicas docentes para cuya
realizaciéon es imprescindible el conocimiento de las opciones sistematicas que son

habituales en distintas variedades lingiisticas.

Distintas lenguas, la misma sustancia semdntica, distinta conceptualizacion, distinta

realizacion sintdctica.

En muchas situaciones, lenguas distintas gramaticalizan la misma sustancia
semantica sobre la misma base cognitiva pero revelan distinta conceptualizacion. Es el
caso, por ejemplo, de las lenguas guarani y espafiol respecto del campo semantico de la

posesion.

En guarani, las entidades que implican el poseedor y el poseido se colocan de
manera contigua para indicar una relacion de posesion (Palacios Alcaine 2000:40). Por

ejemplo:
(12)  Yakaré ruguai
La piel del yacaré

En espanol, la posesion se construye mediante la relacion preposicional entre los
dos términos, marcando una relacion estructural de asimetria entre lo poseido (nucleo) y el

poseedor (complemento):
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(13) Lapiel del yacaré

En ambas lenguas se atiende a la iconicidad para construir la posesion pero, sin
embargo, esta iconicidad se manifiesta mediante distinto tipo de relacion. En guarani, la
iconicidad esta dada por la contigiliidad de los componentes que sefiala la relacion estrecha
entre los mismos en tanto que en espafiol lo que estd en juego es la dependencia entre los

mismos.

Evidencias de esta naturaleza nos permiten observar que la iconicidad que se
manifiesta en las gramaticas no es un fenémeno cognitivamente neutro sino que es relativo
a una conceptualizacion de mundo. El dominio semantico de la posesion constituye
terreno fértil para la introduccion de perspectivas diferentes. En ese sentido Risco (2012;
ip) ha mostrado que los hablantes peruanos que viven en Buenos Aires manifiestan
variacion, en lo que respecta al empleo de un doble posesivo, ligado, posiblemente, con la
evaluacion del grado de empatia entre el poseedor y el poseido, como en los siguientes

ejemplos:

(14) Armando lleg6 a la casa de Américo, su hijo menor de la compaiera Victoria
(15) Su pais de uno es el pais de uno, siempre
Otra area de interés en este campo tiene que ver con las relaciones de género.
Tanto en portugués como en espafol el género se halla gramaticalizado, sin embargo, en
la comparacion de algunos aspectos de ambas lenguas se observan peculiaridades que
remiten a conceptualizaciones diferentes. Es el caso, por ejemplo, de los aumentativos de

sustantivos femeninos.

En espafiol, es general que los sustantivos femeninos (bolsa, cuchara, pared,
botella, jarra, silla, taza, baldosa, mesa, libreta, almohada, toalla, puerta, sala, tela,
planta), formen, ;iconicamente?, su diminutivo en femenino y su aumentativo en

masculino.

ey e . o~ 43
De acuerdo con un sondeo lingiliistico realizado en el nordeste brasilefio™,

pareciera que, al menos en el portugués de la region y, de acuerdo con los hablantes

# Agradezco la colaboracion del grupo de estudiantes de la UFP en Joao Pessoa que asistio al seminario de
posgrado sobre variacion sintactica impartido en 2011. Algunos de ellos han oficiado de consultantes para la
investigacion de las diferencias 1éxicas entre el portugués y el espafiol en lo que corresponde al género de los
sustantivos aumentativos.
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entrevistados, se manifiesta un esfuerzo por crear el aumentativo con el género de origen,

como en: bolsona, paredona, jarrona, cadeirona, salona, portona.

Por otra parte, las diferencias en lo que respecta a la perspectiva de género también
se manifiestan entre variedades de una misma lengua. En la variedad de espafiol de
Meéxico, por ejemplo, es normal referirse a “el ricota” mientras que en la del Rio de La
Plata se opta por “la ricota”. En ambas variedades se remite a un queso hecho con leche

cuajada.

Diferentes lenguas, conformaciones metaforicas diferentes, soluciones lingiiisticas

diferentes

Tal como Lakoff (1987) ha mostrado, las lenguas presentan el 1éxico organizado de
acuerdo con metaforas que subyacen a la cultura. De ello se desprende que la polisemia
que se revela en los mensajes puede manifestarse muy diferente cuando se comparan

distintas lenguas.

En este sentido, posemos sefialar dos ejemplos de la lengua inglesa que no se
corresponden con el espafiol en lo que respecta a los mensajes que se generan a partir del

léxico.

a) Los diferentes mensajes que pueden manifestarse mediante el empleo del verbo “to
draw”: dibujar, tirar de, sacar (pistola, dinero) cobrar, atraer, alargar, correr
(una cortina), guiar (con el gesto) nos permiten postular un significado bdsico
ligado con: “hacer un movimiento manual”

b) Los diferentes mensajes que pueden manifestarse mediante el empleo del verbo “to
break™: romper, infringir (1a ley), batir (récord), comunicar (noticias), estallar
(una tormenta), cambiar (el tiempo), y el significado de recreo, nos permiten

postular un significado bésico ligado con: “quebrar un limite”.

En espafiol, a partir de los verbos “dibujar” o “romper”, no se genera una polisemia
equivalente a la del inglés. Reflexionar sobre este hecho enfatizando los significados
basicos de las formas en cuestion puede resultar relevante a la hora de ensefiar una lengua

segunda o extranjera.
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Diferentes lenguas, la misma base cognitiva, igual conceptualizacion, distinta

perspectiva

Algunas veces, desde la misma base cognitiva e igual conceptualizacion, la
perspectiva que se manifiesta en cada lengua o variedad lingiistica es diferente. Veamos

el caso siguiente, al comparar el espafiol y el portugués.

Mientras que en espafiol la forma verbal subordinada dependiente de verbos como
pensar, imaginar, calcular, juzgar, acreditar se manifiesta en Pretérito Imperfecto del
Modo Indicativo (Pensé que era un asunto serio), en portugués brasilefio, la alternancia
del Indicativo con el Subjuntivo en el verbo subordinado presenta una frecuencia muy

elevada. Ejemplo:

(16) Nao percebi do que se tratava apenas pelo titulo, mas calculei que fosse assunto
sério.

Ambas formas son aptas para el plano de lo no factual pero, dado el aporte

significativo de los modos verbales, la no factualidad se infiere mayor con el Subjuntivo

que con el Indicativo.

En efecto, que el Pretérito Imperfecto Indicativo sea una forma adecuada para
sefalar no factualidad (e, incluso, contrafactualidad) se deriva de su significado basico de
“pasado no concluido” y, en consecuencia, “en realizaciéon” y, por lo tanto, “no realizado”.
El Subjuntivo, por otra parte, es intrinsecamente no factual y, por lo tanto, en una escala

de no factualidad, tiene mayor peso semantico que el Indicativo.

Los siguientes versos de Chico Buarque dan cuenta de la preferencia del
Subjuntivo en dichos contextos:
(17)  Deus, eu pensei que fosse Deus

E que os mares fossem meus

Como pensam os ingleses

Mel, eu pensei que fosse mel

E bebi da vida
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Como bebe um marinheiro de partida, mel
Meu, eu julguei que fosse meu

O calor do corpo teu

(Buarque, “Embarcagdo ™)

También el empleo de la cortesia, relativo a distintas culturas, permite observar
diferencias de uso del lenguaje que revelan distinta perspectiva y que merecen ser

introducidas en las clases de ensefianza de lenguas.

Por ejemplo, en México DF, una emisiéon como “Manana, sdbado, cenamos en tu
casa” en un contexto de cortesia, implica, generalmente: “Mafiana, sabado, cenamos en mi
2 2 2 b
2 (13 2 b 4 b b (13 b
casa” puesto que “tu casa” en dicho contexto cortés significa “mi casa que puedes

considerar como tuya”.

Diferentes lenguas, la misma base cognitiva, igual conceptualizacion, la misma

perspectiva, distinta explotacion de los significados.

La ausencia del clitico de tercera persona es una estrategia comunicativa que
implica la no mencién de uno de los actantes del evento, en general, la entidad menos
activa del mismo. Dicha estrategia se manifiesta en hablantes de espafiol como de
portugués. La frecuencia con la que se recurre a ella varia en diferentes espacios

comunicativos. Vemos, en primer lugar, un ejemplo en portugués:
(18) En un aeropuerto argentino, dos mujeres brasilefias tienen un intercambio casual:

a- Voceé fala bem portugués porque voce ¢ brasileira...
b- (gesto de asentimiento)

a- Vocé trabalha e mora aqui...

b- Eu trabalho ...

c- Bonita cidade, ndo é?

a- Eu adoro!

La emision “eu adoro” convive, en la misma variedad de portugués con eu a

adoro, eu adoro ella.
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Los ejemplos (19) (20) y (21) dan cuenta de estas estructuras en variacion:
(19)  Leva-a com vocé. (Duarte, Marcelo, 2004: Ouviram do Ipiranga)
(20) Voce se sente a vontade para contar a eles suas conquistas e dificuldades?
(Tacocca, Liliana, Iacocca, Michele, 1990: Em busca da profissao)

(21)  Olha ela ali!

Uma gorda. Estd de metralhadora. Eu vi. (Andrade, Carlos Drummond de, 1994:
Assalto)

En el espafiol de la Argentina, la variedad rioplatense manifiesta la ausencia del
clitico en forma muy escasa mientras que en el habla de la region guaranitica, por el
contrario, se observa una alta frecuencia relativa de esta estrategia. El ejemplo que

seleccionamos corresponde a una leyenda narrada por un hablante de dicha zona:

(22) Hay persona que han encontrado tesoro, mucha plata enterrada y se han hecho rico
de un dia para otro, pero no [.....] dicen. No hay que decir [.....[, porque en el

entierro hay un misterio. (Vidal de Battini VII, 1491)

De acuerdo con nuestro analisis (Martinez 2006: 97-110) en el ambito de los
cuentos y leyendas populares guaraniticos, la estrategia de la omision del clitico se
muestra relacionada con la indole de las entidades que la comunidad evita referir por su

13

caracter incierto o misterioso e incluso porque nombrarlas puede resultar peligroso: “el

que [.....] sabe, si [.....] dice, muere”.

La misma lengua, distintas variedades, la misma base cognitiva, igual

conceptualizacion, la misma perspectiva, distinta explotacion de los significados

Como hemos visto, la variacion intra-hablante puede manifestarse diferente en el
ambito de variedades de la misma lengua. La frecuencia relativa en la alternancia del
empleo de los tiempos del espanol Perfecto simple y Perfecto compuesto varia en distintos

espacios comunicativos.
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A la luz de estudios recientes llevados a cabo sobre el tema (Gentili 2011; Alvarez
Garriga i.p) se hace evidente que, mientras que el rioplatense presenta una frecuencia muy
alta de empleo de Perfecto simple, en la variedad hablada en Cuyo se observa una
frecuencia relativa mucho mayor a favor del Perfecto compuesto y que este sesgo de
frecuencia se corresponde con la explotacion que cada grupo hace de los mismos

significados.

El aporte significativo basico de las formas opone, en el ambito del pasado, la
conclusion —que se corresponde con la seleccion del tiempo simple— a la no conclusion,
que deriva de la tension entre el pasado y el presente inscripta en el tiempo compuesto.
Asi, el Perfecto compuesto, que configura el tiempo suspendido entre el pasado y el
presente, se presenta apto para formular mensajes de no clausura del pasado, de acuerdo
con las necesidades comunicativas de los hablantes. En el area cuyana, la posibilidad de
no clausurar el pasado es empleada, con frecuencia, para establecer niveles de subjetividad
e incluso de cortesia que pueden abducirse del hecho de que lo que todavia no acabo esta

atin en condiciones de ser actualizado. Por ejemplo (Alvarez Garriga i.p.):

(23) Laura: Yo le dije que me cortara un poquitito nada mas las puntas, Valeria.
Yo por ahi, agarro en el bafio, cuando me estoy bafiando me corto apenas,
me queda igual el pelo.

Valeria: Vos, le has dicho...

L: ;Qué le he dicho, a ver?...

V: Que te cortara las puntas porque lo tenias muy feo.
L: Pero un poquito nada mas

V: Si lo que te ha cortado no es nada.

L: jValeria! tenia el pelo por ahi, mirate, yo, por aca me llegaba el pelo,
todo esto me ha cortado.

V: No te ha cortado tanto, Laura.

L: Aparte me lo /a dejado recto al pelo. Tu mama me ha dicho que no tiene
forma.

V: Con el cepillado no te ha dejado forma, pero si te ha dejado forma.
Mira, ademas se te ve la forma que tenés desmechada. Aparte te ha sacado
bastante pelo de arriba que tenias asi la cabeza...
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(24)  El afo pasado hemos crecido un poquito mas del 16% ... (Gentili 2011)

Por el contrario, esta explotacion de las formas no se ha consolidado entre
los hablantes portefios que privilegian clausurar el pasado y, en consecuencia,

seleccionan, con frecuencia relativa muy alta, el Perfecto simple.

(25) Me llegd, hace un dia, una propuesta de trabajo. Si alguno quiere

aprovecharla, me avisa (Carlos, hablante portefio)

Esta ltima situacion a la que, como hemos dicho, subyace la misma perspectiva
cognitiva, igual conceptualizacion, el mismo punto de vista pero distinta explotacion de
los mismos significados se observa, asimismo, entre los migrantes bolivianos, para los
cuales es probable que la nostalgia por el pais abandonado y la adaptacion a la nueva vida

estén reflejadas en la variacion. Por ejemplo:

a. Si, entonces me he venido; ya me quedé pues. (Eulogia, migrante
boliviana)

La gramatica de las lenguas también traduce ideologia

Se ensena una lengua y se transmite una ideologia. Se aprende una lengua con su
vision de mundo. El aprendiz de una lengua estd interiorizando, también, la ideologia
instalada en las construcciones lingiiisticas que recibe y en gran medida, en la frecuencia

relativa con que las mismas se manifiestan.
Veamos un ejemplo representativo de lo que corresponde a esa presuncion:
27 Dialogan dos nifias mellizas de tres afios con su madre:
A- Mama quiero yogourt con miel y nueces

B- Mamad yo quiero yogourt con sin nada

Podriamos hacer una interpretacion de la opcion lingiiistica de B fundada en la
investigacion sobre sintaxis historica del espafiol, que estamos llevando a cabo en los

Gltimos afios™, a través del estudio de la evolucién de la dupla prepositiva con/sin. Los

* Se trata del proyecto: Sintaxis historica de la lengua espafiola que coordina Concepcién Company en la
UNAM. Vol 3.

ISSN 1852-3935 115



Revista DIGILENGUAS n.° 12 — Junio de 2012
Departamento Editorial - Facultad de Lenguas

resultados del andlisis permiten observar que la frecuencia relativa de uso en cada segunda
mitad de cada siglo estudiado (XIII, XVI, XVII, XIX, XX) es muy similar: con alrededor de un
80% y sin, alrededor de un 20%. No se manifiestan grandes diferencias, ni siquiera a la

luz de los distintos géneros considerados.

Este hecho nos lleva a pensar que, al menos en el ambito del espafiol, los hablantes
(escribientes) conceptualizamos el mundo desde la abundancia mucho mas que desde la
carencia. Suponemos que, por eso mismo, la forma con, que basicamente significa
contigiiidad, resulta tan productiva para producir significados de compariia, medio, modo,
hostilidad, condicionalidad, concesividad, causatividad; mientras que la forma sin, que
basicamente significa exclusion, permite una minima polisemia en los mensajes en los que

se halla presente.

Si volvemos al ejemplo de las nifias que estan adquiriendo el espafiol como lengua
materna, podemos inferir por qué B no pide directamente yogourt sin nada. Necesita pedir
con, aunque ello sea sin nada®™. Y tendrd que pasar un tiempo mas de exposicion a la

lengua para que la nifia pueda resignarse a pedir algo sin.

Abundancia y carencia, son extensiones metaforicas de los significados bdasicos
contigiiidad y exclusion y, logicamente, se fundamentan en un ideologia. En la misma
linea, decimos con mucho gusto, con placer, con permiso, con la cabeza bien alta, contigo
pan y cebolla, con los pies para adelante, frases que cristalizan esa predileccion por la

abundancia sobre la carencia.
El lugar de los afectos

Ya en el modelo tedrico de Krashen and Terrell’s que hemos mencionado, se
sostiene que el proceso de adquisicion de una lengua puede verse favorecido o
desfavorecido por variables afectivas. Los autores brindan, incluso desde una mirada

formalista, un espacio a lo que llaman “filtro afectivo”.

45 Por otra parte, la posibilidad de reunir dos preposiciones no es una novedad para la lengua espaifiola tal
como vemos en los siguientes ejemplos: Y yo no creo que saldra mas de con lo que tubiere justycya, porque
vuestra majestad la da siempre a cuya es (Siglo XVI: DLNE, 28, 140).

Cubierto el rostro por velo azul que le tomaba delicadamente el mentdn, se detuvo a observar la fachada de
la Biblioteca Imperial, su simple portal, su balconada del primer piso con a cada lado un maceton al que
miraba jugando un angel niflo (Siglo XX: Manuel Puig, 47). Por otra parte, actualmente, es habitual decir: El
trato para con los estudiantes. ..
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Desde una perspectiva etnopragmatica, creemos que la actitud positiva hacia los
hablantes tanto como la autoestima de los mismos permitiran hacer mas permeable el
aprendizaje mientras que las actitudes y situaciones negativas obstaculizardn la
adquisicion. No cabe duda de que los filtros afectivos constituyen un factor relevante en el
aprendizaje en general pero cobran una importancia inusitada en la ensefianza de la
variedad estandarizada de una lengua. Favorecer la autoestima de los estudiantes en cuyos
habitos lingiiisticos predominan caracteristicas propias de variedades minoritarias, no
estandarizadas y socialmente poco consideradas, es un compromiso que debe asumir el

docente a la hora de transmitir pautas de la normativa.
Conclusiones

Creemos que la sistematizacion que hemos presentado, resultado de sucesivos
andlisis de corpus procedentes de diferentes variedades y diferentes registros, es relevante
para la reflexion sobre el trabajo en el aula considerada como el espacio comunicativo
donde se manifiesta habitualmente una heterogeneidad de saberes y usos lingiiisticos. En
especial, para delimitar la sustancia y el alcance del lenguaje que va a ser objeto de

practica pedagbgica.

La relacion entre comprension y adquisicion que ha sido objeto de debate en el
marco de fuertes corrientes pedagogicas de ensefianza de segundas lenguas puede tornarse
mas transparente dentro de un modelo de gramatica instrumental que considere los
aspectos cognitivos sobre los que se asienta y enfatice el aporte significativo de las formas
en contexto sin descuidar la constitucion paradigmatica de los sistemas lingliisticos que

fundamentan el empleo variable de las formas y su coherencia contextual.

En este sentido, estamos de acuerdo con el decir de Gonzalez (2011:10-11):

En sintesis, muchas veces vemos negado en la ensefianza de
lenguas el estudio de su gramatica, o por lo menos relativizada su
importancia, pero siempre se termina, en algin momento, teniendo
que abordarla y, ante la falta de un aparato descriptivo adecuado,
se lo hace de la manera mas reductora, cuando no superada y
equivocada. Y se lo hace sin establecer las relaciones necesarias
entre esa materialidad y el sentido.
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Alejandra Mailhe
Algunas reﬂexiones tedricas en torno a la concepcion del drea socio-cultural en el

Proﬁ'somdo de Portugués de la Universidad Nacional de La Plata

Universidad Nacional de La Plata / CONICET
Resumen

El objetivo de este articulo es presentar las reflexiones tedricas que sustentan la
concepcidn del area sociocultural del Profesorado de Portugués de la UNLP. Para ello se
tendrdn en cuenta los aportes de diversas teorias y autores en la conformacion de
contenidos minimos que brinden los instrumentos conceptuales necesarios para que los/las
futuros/as docentes puedan transformarse, a través de la ensefianza de la lengua, en
difusores de la cultura lusa, volviéndose capaces de reponer el “halo semantico” y las
connotaciones (estéticas, sociales y culturales) que anidan en el lenguaje.

I. En la elaboracion del area socio-cultural, intervinimos cuatro profesores de letras,

historia y antropologia, todos con temas de investigacion ligados a Brasil y Portugal.

Las materias y sus contenidos minimos han sido pensados con el objetivo general
de formar a los futuros profesores en el conocimiento de la literatura, la historia, la

sociologia y la antropologia social luso-brasilefias.

Hemos privilegiado especialmente el estudio de Brasil, desde una perspectiva
comparativa con respecto a Argentina y América Latina, teniendo en cuenta el dmbito
nacional en que se inserta este proyecto docente, aunque también se incluyan en segundo
plano los casos de Portugal y del Africa luséfona, en los contenidos minimos de varias

disciplinas.

Creemos que la preparacion universitaria de un/a docente de lengua no solo supone
el conocimiento de la gramatica y el vocabulario de la lengua, o la adquisicion de
habilidades didacticas en la ensefianza del idioma: también debe implicar una formacion
cultural amplia, incluyendo los aportes que la literatura, el arte, la historia, la sociologia de
la cultura y la antropologia han dado a la historia de los discursos sociales en esa area

cultural.

Por ello, los contenidos minimos aqui planeados para las materias socio-culturales

buscan brindar los instrumentos conceptuales necesarios para que los/las futuros/as
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docentes puedan transformarse, a través de la ensefianza de la lengua, en difusores de la
cultura lusa, volviéndose capaces de reponer el “halo semantico” y las connotaciones

(estéticas, sociales y culturales) que anidan en el lenguaje.

Asimismo, una introduccion general a estos saberes humanisticos (siempre
orientados al conocimiento del area lusa) otorgard las herramientas necesarias para que los
futuros/as graduados/as puedan intervenir en la comunidad como legitimos mediadores
intelectuales, siendo capaces de elaborar un pensamiento critico propio (conducente, por
ejemplo, a desarticular los estereotipos culturales respecto de las identidades regionales,

nacionales y continentales, comunes en la ideologia dominante). Sobre esto volveré luego.

Ademas, historicamente, la preparacion universitaria de docentes de lengua ha
tendido a privilegiar la ensefianza de las literaturas nacionales por encima de otras
disciplinas sociales, apoyandose en el presupuesto de que la literatura constituye la
expresion por antonomasia de la lengua nacional. Sin desconocer los aciertos de este
enfoque, hemos buscado desplegar una formacion mas integra del/la graduado/a,
convencidos de que una formacion introductoria tanto en el campo de la literatura como en
el de las ciencias sociales puede implicar una serie de ventajas respecto de programas que

privilegian de manera exclusiva la ensefianza de la literatura.

Este profesorado universitario serd altamente competitivo si prepara a sus
graduados/as no solo para la ensefianza de la lengua en los niveles inicial y medio, sino
también para la docencia universitaria. Por ello, creemos que sera especialmente necesario
que los/las alumnos/as cuenten con habilidades basicas que les permitan realizar
posgrados en el pais y/o en el exterior vinculados a la lengua y la cultura lus6fonas. En
esta direccion, hemos buscado combinar una buena formacioén literaria (dos niveles de
literatura lus6fona, mas una historia de las ideas -complementaria de las literaturas por sus
contenidos y enfoque metodoldgico-) con dos niveles de historia, uno de antropologia

social y otro de relaciones internacionales.

II. Quisiera detenerme en algunos presupuestos conceptuales que guiaron esta
fundamentacion del area. Por una parte, la adhesion a una teoria sobre la dindmica politica

de los discursos sociales, como la sociocritica de Marc Angenot (1989). Veamos.

En didlogo con los enfoques de Mijail Bajtin y de Michel Foucault (especialmente

La arqueologia del saber), Angenot define como “discurso social” el conjunto de sistemas
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genéricos, topicos y reglas de encadenamiento de enunciados que, en una sociedad
determinada, organizan “lo decible”. En este sentido, la sociocritica explicita las reglas
que organizan un estado dado de los discursos sociales™® y determina las dominantes
interdiscursivas implicitas en el continuum de tales discursos y que vuelven “aceptables”
las enunciaciones de una época. Asi, la sociocritica reconoce los “sociogramas
discursivos” o “vectores” que, en un momento dado, tematizan un objeto socialmente
identificado®’. El anélisis sistematico del conjunto discursivo revela la existencia de temas,
géneros, ideologias, topicos y estilos de época, explicitando asi el modo en que la masa de

discursos sociales polemiza internamente a partir de un “decible global” compartido™®.

Retomando el concepto de “hegemonia” en Gramsci, Angenot define la
“hegemonia discursiva” como el modo en que una sociedad dada se objetiva a si misma en
los discursos, estableciendo “legitimidades” e “ilegitimidades” (al jerarquizar los
enunciados sobre la base de grados diversos de “aceptabilidad”), marcando una division
del trabajo discursivo, y homogeneizando las retoricas, los topicos y las doxas
transdiscursivas®’. Esa hegemonia discursiva ejerce el monopolio de la representacion de
la realidad, a fin de legitimar y engendrar nuevos discursos y practicas sociales. Como
toda hegemonia cultural, la hegemonia discursiva produce un efecto de “saturacion” de la
variedad de posiciones: en la medida en que las reglas de control y los limites que rigen la
enunciacion se hallan encubiertos, los hablantes tienen la impresion de que “todo puede

ser enunciado”, cuando en realidad se trata de un campo mucho maés acotado.

Ante cada texto, género y contexto discursivo es necesario preguntarse qué

operaciones se articulan alli con respecto a los discursos hegemonicos: si se refuerza la

46 . s, , . .,
La sociocritica formulada por Angenot reconoce explicitamente sus deudas (aunque también sus
diferencias) con las teorias de Bajtin, Gramsci, Foucault, Habermas y Bourdieu.

7 Angenot (1989) define los “vectores” como los enunciados dominantes en cada campo discursivo. Los
“vectores interdiscursivos” regulan, en conjunto, los discursos de la literatura, la filosofia, la ciencia, la
politica, los campos criminolodgico, juridico, etc. en un momento especifico. Para Angenot, los vectores que
rigen los discursos de un periodo solo pueden determinarse desde la reconstruccion sociocritica (que busca
confrontar, en una topologia global, los enunciados dominantes en cada campo discursivo).

* En una de sus principales investigaciones, Angenot (1989) aborda la totalidad del discurso social
publicado en Francia, en un momento puntual (el afio 1889), definiendo los principales ideologemas y las
posiciones hegemonicas, marginales y contrahegemonicas.

¥ La “doxa” socialmente compartida se articula a partir de topicos, ideologemas y presupuestos
argumentativos y narrativos socialmente compartidos, asi como también por medio de tematicas
privilegiadas y tables configurados por predicados comunes. El caracter “transdiscursivo” alude
precisamente a la hegemonia que adquiere la “doxa” en una sociedad y en un periodo determinados, al
atravesar la totalidad de los discursos sociales.
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entropia doxica del discurso social (la tendencia a la homogeneidad) por efecto de la
hegemonia, o si por el contrario se interroga esa logica o se producen desvios,

desestabilizando ese orden.

Enfoques como el de Angenot (entre muchos otros) permiten advertir la fuerte
historicidad y la carga ideoldgica que impregna el lenguaje. Los discursos sociales (y los
ideologemas que estos contienen) intervienen en una intensa disputa por la hegemonia

discursiva en la sincronia.

Partiendo de esta base, una instancia clave en el proceso formativo que
proyectamos serd dar cuenta de la historicidad del vocabulario de las fuentes literarias,
historiograficas y socioldgicas, para desnaturalizar las identidades sociales y poner en

evidencia su caracter discursivo.

Y si el enfoque de Angenot tiende a privilegiar la consolidacion sincrénica de los
elementos hegemonicos, algunos conceptos de Raymond Williams (desde una perspectiva
teorica compatible con la dindmica de la dominacion discursiva en Angenot) permiten
abordar el conflicto entre la perduracion de la hegemonia y la emergencia del cambio
social y cultural en el orden del lenguaje™. En este sentido juegan un papel clave los
elementos “residuales” y “emergentes” frente a los “dominantes” que aseguran la eficacia
de la hegemonia cultural. Los elementos “residuales” vehiculizan experiencias,
significados y valores que se han formado en el pasado, pero que aiin estan activos dentro
del proceso cultural, no s6lo como un resabio del pasado sino también como una instancia

activa en el presente y todavia no totalmente incorporada a la cultura dominante.

Desde el enfoque de Williams, seria posible preguntarnos hasta qué punto los
ideologemas de las representaciones identitarias perduran en discursos posteriores; qué
elementos se heredan, y cudles se reformulan (o incluso se clausuran), y qué
desplazamientos conceptuales se producen en el seno de las tradiciones discursivas
posteriores. Asi por ejemplo, seria posible desarticular, en la larga duracion de los

discursos sociales, el complejo del “trépico” que atraviesa la definicion de Brasil, en los

0 En esta direccion, Williams (1980: 147) advierte que “ningun orden social dominante y por lo tanto
ninguna cultura dominante verdaderamente incluye o agota toda practica humana”; es decir, siempre existen
instancias al margen del orden dominante desde donde es posible cuestionar la hegemonia.
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! hasta bien entrado el siglo XX,

discursos hegemonicos desde el romanticismo’
alcanzando la ampliacion “imperialista” que le asigna Gilberto Freyre a ese estereotipo en

su teoria “luso-tropicalista” de los afios cincuenta (Mailhe, Alejandra 2008).

Ligada al tropico, la nocidn de “miscigenacdo” adquiere una gravitacion aun mayor
en la definicion de instancias de cohesion nacional. La imaginacién romantica erige la
mezcla racial en un eje privilegiado para entender la formacion del cardcter popular y
colectivo. Oscilando entre las versiones racialistas y culturales de la mezcla, los
romanticos inician una busqueda obsesiva de ciertas practicas hibridas que, luego de
varias transformaciones semanticas a lo largo del siglo XIX, desencadenaran en la

vanguardia el reconocimiento de los procesos dinamicos de transculturacion.

También la sexualidad juega un papel central en la tradicion imaginaria de
cohesion nacional en Brasil, entre los siglos XIX y XX. Ese tronco comun centrado en la
cohesion colectiva por el deseo consolida una de las filiaciones mas fuertes de esta
tradicion discursiva, fortaleciendo el puente que une -no sin conflictos- romanticismo y
vanguardia, para nutrir el linaje de un pensamiento conservador que define a Brasil como
“otredad” respecto de la razén y de la moral. A la vez, esta perspectiva conduce a explicar
la carencia de una esfera publica (y de una ciudadania politica plena) a partir de la
imposibilidad de constituir sujetos en base a un modelo racional: asumiendo una posicion
ambigua ante la ausencia del Estado y de una esfera publica consolidada, los textos
exaltan o condenan la sexualidad, la libertad moral y/o el irracionalismo, en todo caso
naturalizados como marcas “legitimas” de un “modo de ser” nacional.

Montado sobre la linea de pensamiento anterior y reelaborando los ideologemas
previos, el modernismo continla concibiendo a Brasil como el “otro” respecto de la
civilizacioén occidental, reactualizando los estereotipos de la tradicion, convertidos ahora
en fragmentos reintegrados parodicamente en un collage inverosimil saturado de

hipérboles y contradicciones provocativas. Ese collage es ambiguo (“inquietante”, en

*' En la primera mitad del siglo XIX, el romanticismo tiende a reducir la realidad brasilefia a un escenario
natural, exuberante y culturalmente original/primitivo; el tropico imprime sus trazos de “indolencia” y
“sensualidad” sobre la psicologia nacional, convirtiéndola en una instancia de “desmesura” o “desvio”
respecto del modelo europeo. Imaginar la nacion como una alteridad exoética (frente a la cual la mirada
etnografica revela “cultura primitiva” y “naturaleza hiperbolica”) depende de la imposibilidad de aprehender
(o incluso, de la necesidad de negar) los estigmas raciales, culturales y/o morales que emanan de la
esclavitud: la naturaleza tropical, como el mundo primitivo o la mezcla racial “armonica”, constituyen
respuestas compensatorias que se imprimen por encima y en contra del Brasil cotidiano, como contrapunto
pastoral de la violencia esclavista, para calmar el sentimiento de inferioridad introyectado y ocultar lo no
visible y lo no dicho. (Mailhe, A. 2011).
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términos ideoldgicos) en la medida en que, en el seno de la parodia, ain pueden leerse,

acaso confirmados, algunos fragmentos de los discursos de origen.

Si el halo semantico de los términos sufre constantes mutaciones Yy
desplazamientos de sentido, es porque los ideologemas arrastran, en astillas, residuos de
las tradiciones discursivas previas y fragmentos de nuevos conceptos (a menudo inestables
por su caracter emergente). Veamos un ejemplo tomado del vocabulario social brasilefio

de fines del siglo XIX.

Finalizada la represion del movimiento milenarista de Canudos en el serton
nordestino, el propio término “Canudos” se convierte rapidamente en emblema del atraso
social que anida en el seno -y ya no solo en las fronteras- de la modernidad. Asi por
ejemplo, cuando el cronista Jodo do Rio se interna en el submundo de los margenes
cariocas, en los comienzos de la moderna entrevista “etnografica”, define ese espacio
social como el enquistamiento de Canudos en el seno de la capital®, pues las condiciones
de vida del margen duplican, en espejo, deformes e invertidas, las visiones del margen
“arcaico” del serton. En el limite, la favela es “sertdo longe da cidade” dentro mismo de la
ciudad, pues alli “tinha-se [...] a impressdo lida na entrada do arraial de Canudos, ou na
funambulesca idéia de um vasto galinheiro multiforme”. Asi, pocos afos después de
publicado Os sertoes de Euclides da Cunha, Rio es Paris y Canudos al mismo tiempo: la
marginalidad extirpada se multiplicard, en el seno mismo de la capital, precisamente a

partir de la extincidon de ese foco nordestino concebido como “arcaico”.

Pero ademas, la propia arqueologia del término “favela” exhibe el lazo con la
masacre de Canudos: la base militar de la campaifia de 1897 lleva el nombre de “morro da
Favela”; cuando los soldados vuelven de la guerra y reciben, como premio, tierras baratas
de los morros de Rio de Janeiro, la condiciéon marginal de los combatientes y luego el
creciente ¢xodo rural fijan el término, hermanando literalmente victimas y victimarios. El
desplazamiento del vocablo pone en acto el modo en que la metamorfosis de las ruinas (de

los espacios y de los sujetos) revela lazos profundos: brotan Canudos en el seno mismo de

2 Ver “Os livres acampamentos da miséria” en do Rio, Jodo (1997).
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la ciudad que masacr6 Canudos y desplazd a los negros para blanquear sus pasajes

afrancesados™.

Asi, el dualismo histérico entre litoral y nordeste (y las mutaciones que sufre ese
binarismo como resultado de la modernizacién), la religiosidad popular nordestina, o el
lazo entre represion popular del interior y marginalidad urbana (por citar solo algunos
topicos del vocabulario social brasilefio de fines del siglo XIX) cargan los términos de
connotaciones sociales, econdmicas, politicas y estéticas que exceden la mera denotacion
del diccionario. “Sertdo nordestino”, “messianismo popular” y “seca” son algunas de las
“palabras claves” que forjan los imaginarios sociales -en el sentido de Bronislaw Basko

(1991)- en el Brasil de esa etapa.

III. La indagacion en torno a estas cuestiones vuelve imposible adherir a una ensefianza
acritica de la lengua, reducida a un diccionario vocabular deshistorizante y
desideologizado. La adquisicion del idioma debe implicar la reposicion de las disputas
interdiscursivas, en la sincronia y en la diacronia, por la imposicion de definiciones
hegemonicas en torno a ideologemas claves en la historia cultural. Para la formacion
universitaria de un profesor de lengua extranjera, los espacios urbanos y del interior, los
estereotipos sociales (de clase, regionales, raciales y étnicos), el pasado histérico o los
diversos sustratos culturales en conflicto, entre otros topicos discursivos, no pueden
presentarse de forma homogeneizante y reduccionista, naturalizados como clisés exotistas.
Por el contrario, las cristalizaciones ideologicas deberian mostrarse en su proceso historico
de construccion. Asi, el area socio-cultural cumpliria su mision si consiguiese reforzar la
conciencia de la dimension ideoldgica de la lengua, promoviendo la formacién de un
pensamiento critico definitorio de la practica universitaria en sus multiples facetas de

aprendizaje, docencia e investigacion.
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Criar um curso de graduacio em letras/ portugués para hispanofalantes no
contexto do Mercosul: uma nova forma de entender o ensino de portugués como

lz’ngua estrangeira e/ou segunda lz’ngua.

Universidade Federal do Rio Grande do Sul
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Resumo

Este artigo propde abordar a questdo do ensino de duas linguas oficiais do Mercosul,
portugués e espanhol, caraterizadas como gramaticalmente proximas, o que demandaria
um tratamento especifico, principalmente no contexto regional do Cone Sul. Inspira-se em
estudos teodricos de carater socio-interacionista para resgatar as nogdes bakhtinianas de
lingua como pratica de interagdo social, de individuos historicamente definidos e de
multiplicidade de vozes que co-ocorrem no contexto formal de sala de aula (Faraco 2009;
Brait 2007), o que permitiria tanto a reflexdo sobre as agdes pedagodgicas no ambito do
ensino do portugués e do espanhol como linguas estrangeiras e/ou segundas linguas para
fins de integragdo regional (Fanjul; Castela 2011), quanto a sugestdo de uma metodologia
que promova as relacdes regionais fundamentadas em conhecimentos linguisticos e
sociopragmaticos. O texto serda complementado com a discussdo de uma unidade didatica
(Villalba; Picango 2012), o que levara a tecer algumas consideracdes sobre a interlocucao
entre os paises membros do Mercosul.

Antecedentes

Em 1989 foi realizado na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (Porto
Alegre) o III Congresso Nacional de Professores de Espanhol, tendo como tema Lingua,
literatura e a integracdo hispano-americana. Para a conferéncia de abertura foi convidada a
professora doutora Ana Pizarro (UBA), que tratou sobre “América Latina: espacio
discursivo e integracion”, numa atitude visiondria sobre os novos rumos da histéria que
pouco a pouco deslocaria o poder absoluto do hemisfério norte para abrir espago para a
chamada zona periférica. Em seu ponto de vista, tinha chegado o momento de resgatar os
ideais bolivarianos de integracdo e ndo se contentar apenas com o clamor de que ‘el sur
también existe’, poema de Benedetti cantado por Joan Manuel Serrat.
Talvez o ponto central de seu discurso possa ser resumido na ideia de que a mencionada
integragdo, que naquele momento se referia basicamente ao Cone Sul, ndo se consolidaria
a ndo ser mediante a lingua, ou seja, a partir da constru¢do de um discurso que perpassasse

0os paises participantes, dando voz e vez as realidades historicas, socioculturais,
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econdmicas, politicas, artisticas regionais. SO assim, s6 se se constituisse uma unidade
latino-americana, respeitando-se a identidade local, América Latina seria reconhecida
como um bloco capaz de interagir com outros blocos mundiais em termos de igualdade
(Pizarro 1990).

Mais de vinte anos se passaram. E muita agua correu debaixo da ponte, carregando
galhos podres e limando as asperezas. Em 1991 foi assinado o Tratado de Assuncdo, cujo
objetivo principal era o intercAmbio comercial. Paralelamente, algumas regides brasileiras,
sobretudo as do Sudeste e do Sul, iniciaram a luta para tratar da questdo educacional, por
entenderem que sem o instrumento de comunicagdo a politica de integragdo ndo iria longe
e, em alguns casos, nem frutificaria. Os poucos licenciados em letras/espanhol se
organizaram em associagdes que assumiram o compromisso de realizar foros de debate e
divulgar os avangos no setor, tanto em termos de ensino quanto de pesquisa.

E importante destacar que essa caminhada ndo foi facil, simplesmente porque os
eventuais modelos ndo serviam pelo fato de que se tratava de uma nova experiéncia
académica e politica, contextualizada no ambito sul-americano, ¢ com vistas a um futuro
diferente do que a histdria vinha mostrando até o momento. Em termos pedagogicos, as
escolas que conseguiram reintroduzir o ensino da lingua espanhola, seja na grade
curricular, seja no centro de linguas estrangeiras — como foi no caso paranaense —, a
referéncia metodoldgica continuava sendo a europeia, com o foco no sistema lingliistico.
Mesmo tratando-se de uma nova abordagem, a comunicativa, que desembarcava no Brasil
no inicio dos anos 90 através de duas editoras peninsulares, a SGEL ¢ a Edelsa, nao
atendia as demandas educacionais nacionais, porque na sua primeira versao ndo era mais
do que o método &udio-lingual maquiado. Em outras palavras, a pratica de comunicacao
estava apoiada na no¢do de competéncia gramatical, o que desvinculava a linguagem do
individuo que a usava, despindo-o de seu contexto sociocultural e de sua identidade
pessoal, e, portanto, inviabilizando a interagdo auténtica. Uma de suas conseqii€ncias mais
caricaturescas foi a abordagem da cultura hispanica, reduzida principalmente a topicos
gastrondmicos e turisticos. A inclusdo de alguns aspectos da arte latino-americana nao
chegou a minimizar o seu efeito negativo, muito menos a elucidar o significado das
representacdes artisticas, tanto classicas quanto populares.

A nova visdo ideoldgica de lingua como discurso, trazida por Pizarro, passou
despercebida. Apesar da clareza de sua fala, convidando os participantes do congresso a

refletir sobre a necessidade de uma articulagao politica e cultural que desse sustentacao
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aos acordos comerciais, poucos compreenderam qual era o caminho a seguir. O olhar
hispano-americano ¢ brasileiro deveria voltar-se para seus vizinhos, rompendo o
tradicional vicio de buscar miragens na Europa e nos Estados Unidos. No entanto, a
medida que se foi expandindo o ensino do espanhol no Brasil, que coincide com a
expansao dos estudos na area de lingiiistica aplicada, do outro lado também foi
aumentando o interesse pelo ensino de portugués do Brasil. As criacdes dos exames
Celpe-bras (Certificado de Lingua Portuguesa para Estrangeiros — Brasil) e Celu
(Certificado de Espafiol Lengua y Uso) foram essenciais para a consolidagcdo do processo
de descobrimento americano reciproco, atestado pelo incremento do turismo, do
intercadmbio estudantil e profissional e da migracdo, mesmo que esta ultima se deva a
razdes de sobrevivéncia. Nesse contexto, a ideia de ‘Cidadao Mercosul’, slogan do Centro
de Linguas (CELIN) da Universidade Federal do Parand no final do século XX para
fomentar a parceria entre esta institui¢do e o Centro de Lenguas Extranjeras (CELEX) da
Universidad de la Republica del Uruguay pode ser considerada reveladora do avanco do
processo de integracao.

Mesmo com falhas técnicas e politicas, na realidade o decreto lei 11.161/2005
do governo brasileiro obrigou as escolas ¢ a comunidade nacional a revisar a importancia
de se estudar o espanhol como lingua segunda e/ou estrangeira, em muitos casos criando
conflitos administrativos devido a disputa de espaco e horario com a disciplina de inglés.
Isso sem falar na questdo da falta de docentes qualificados, o que parece ser tdo grave aqui
como no lado hispanofalante em relagdo ao ensino de portugués. Mas este ¢ um desafio
que atualmente os governos dos paises pertencentes ao Mercosul devem resolver pois, na
era de globalizacdo o conhecimento de uma ou mais linguas estrangeiras ¢ fundamental
tanto nas atividades académicas quanto no exercicio profissional. Espera-se que a
compreensdo desta necessidade oriente as agdes politicas e pedagdgicas para que o ideal

de integracdo regional ndo fique condenado a ser apenas um sonho de um visionario.

O projeto curricular de portugués para hispanofalantes

Nesta situagdo, qual ¢ o papel da Universidade que pretende formar profissionais
da area de Letras/ espanhol como lingua estrangeira? Nenhum projeto curricular poderia
deixar de considerar o duplo contexto em que esta inserido o universitario brasileiro: de
um lado, a situacao peculiar da América Latina, ainda em sua condi¢do de zona periférica,

e dentro dela, a forca de um pais emergente como o Brasil, e de outro, o avanco do
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fenomeno da globalizagdo, que ndo pode ser ignorado. Nesse sentido, deve-se reconhecer

que as exigéncias que
ela impde hoje a um profissional de letras estrangeiras sdo muito
maiores ¢ mais prementes do que ha vinte anos, seja no campo mais
tradicional do ensino de linguas e culturas estrangeiras, seja no campo
da produgdo e recepgdo de textos e¢ informagdes nas areas técnico-
cientifica, econdémica, comercial, cultural, etc. (Projeto Politico
Pedagoégico do Curso de Graduacdo em Letras Estrangeiras — Japonés e

Polonés da UFPR, 2008). **

Por outro lado, os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino médio, onde o
ensino de espanhol ¢ obrigatorio, ja prevéem desde 1999 a formacao de cidadania como o
principal objetivo da educacdo de jovens, o que sinaliza uma mudanca de pardmetros no
sentido de que a obsessdo exclusiva pelo conhecimento tecnologico e/ou técnico ¢€
substituida pelo reconhecimento de que qualquer especialista €, antes de tudo, um cidadao.
Os oOrgdos governamentais responsaveis pela escolarizacdo passam a preocupar-se com a
formacdo de um individuo consciente, critico e criativo, possivelmente porque num
mundo dominado pelas ciéncias e a tecnologia, mais importante que o proprio
conhecimento e a capacidade de interagir com as informacdes de forma inteligente e
adequada ¢ a autonomia de buscar e/ou criar respostas a cada desafio. Tanto a interagao
sociocultural e académica como a profissional se realiza mediante o uso da linguagem
verbal. Nesse sentido, ¢ imprescindivel ndo s6 o dominio da lingua nacional, isto €, que
seja um individuo leiturizado, em termos de Jean Foucambert (2009)°, mas também o
conhecimento de outra(s) lingua(s), pois este saber implica a percep¢do de outras formas
de ser social que permite a construgdo de novas relagdes, tanto em sentido literal quanto
metaforico. No caso do falante brasileiro, em dialogo com o hispanofalante, significaria o
rompimento de uma série de mitos, inclusive o lingiiistico no que se refere a semelhanca
entre os dois idiomas, bem como a aproximagdo baseada na nogao de diversidade cultural,
que exclui o preconceito e o esteredtipo. Ja ndo valem os clichés turisticos do tipo
‘carnaval no Rio’, ‘tango em Buenos Aires’, ‘salsa caribenha’, ‘o dia dos finados no
Meéxico’, retirados de seu contexto, como objetos isolados a ser dissecados num

laboratorio (ou numa sala de aula).

> Este projeto politico pedagoégico em sua totalidade foi elaborado por uma equipe de professores do
Departamento de Letras Estrangeiras Modernas da UFPR, mas as partes citadas aqui sdo da autoria do Prof.
Ms. Gerson Carvalho.
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Para atender a essas necessidades regionais e internacionais, o anteriormente citado

Projeto Politico Pedagdgico destaca como meta

oferecer ao aluno uma formacdo humanistica, profissional e cultural
mais critica e condizente com as necessidades sociais atuais, tanto para
atuar na area de educacdo formal, quanto para atuar em areas ndo ligadas
ao ensino, mas que necessitam de um profissional fluente nas linguas e
culturas estrangeiras, atualizado e capacitado a desenvolver

competéncias profissionais especificas.

Ou seja: um curso de graduacdo em letras deve ser repensado em termos de
exigéncias atuais do mercado de trabalho e, principalmente, em termos de formagdo de
especialistas que tenham tido em sua carreira universitaria a oportunidade de refletir sobre
si mesmos em relagdo aos demais e tenham construido o conhecimento especifico inserido
numa visdo humanistica. Hoje entende-se que sé assim poderdo dar um sentido a suas
vidas profissionais, sociais e pessoais.

No caso do aluno do curso de Letras/ portugués como lingua segunda ou
estrangeira (e pressuponho também o aluno do curso de Letras/ espanhol como lingua

segunda ou estrangeira), que visa a formagao de um

profissional com eclevada proficiéncia na lingua estrangeira e
conhecimento cultural s6lido que lhe permita exercer plenamente a
atividade de professor, pesquisador, critico literario, tradutor, intérprete,
editor, redator, revisor de texto, roteirista, assessor cultural e outras areas

correlata” (Projeto Politico Pedagdgico de Letras Estrangeiras, 2008),

o graduado devera, conforme o mencionado projeto, ao final do seu percurso
académico, dominar competéncias e habilidades nas seguintes areas:
e Uso da lingua portuguesa do Brasil, nas modalidades oral e escrita, em termos de
recepgao e producdo de textos de diferentes géneros.
e Reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fendmeno educacional, psicologico,
social, ético, histdrico, cultural, estético, politico e ideoldgico, considerando as
especificidades do portugués e do espanhol como linguas segundas ou estrangeiras.
e Desenvolvimento de uma visdo critica sobre as perspectivas teoricas adotadas nas
investigagoes lingiiisticas e literarias que fundamentam sua formagao profissional.
e Desenvolvimento de uma postura académico-cientifica perante as questoes relacionadas
a aquisicdo e ao desenvolvimento da lingua portuguesa como lingua segunda ou

estrangeira, ao seu ensino e aprendizagem.
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e Percepcdo sobre a relagdo entre conhecimentos linguisticos e literarios € o entendimento
de contextos interculturais, principalmente nas situagdes que envolvem a pesquisa € o
ensino/aprendizagem nas areas de lingua e literatura de lingua portuguesa, principalmente
a brasileira.

e Percepgdo da inter-relagdao necessaria entre o conhecimento teérico e as suas aplicacdes
praticas, que permita a constante elaboracdo e reelaboracdo dos conhecimentos relativos as
praticas profissionais, levando em consideragdo o lugar do Brasil no contexto do Mercosul
e da América hispanica.

Tendo esse esbogo de diretrizes em mente, j4 em processo de discussdo entre alguns
colegas do DELEM, foi elaborado o projeto curricular de licenciatura em portugués para
hispanofalantes para o Instituto Superior de Lenguas Modernas (ISLM) da Universidad
Nacional de Asuncién (UNA) em 2007, a convite da CAPES (Brasil) e do Itamaraty
(Brasil), o qual, ap6s algumas alteragdes e/ou adaptagdes realizadas pelo pessoal local, foi

aprovado para entrar em funcionamento no ano letivo de 2011.

O projeto curricular de licenciatura®® em portugués para hispanofalantes do Ilm
(Paraguai)

O projeto curricular foi embasado nos objetivos definidos para a integracao
regional do Mercosul, quais sejam, a formagdo de profissionais da area de Lingua e
Cultura brasileira, o intercambio de docentes, principalmente com as institui¢des
brasileiras, e a formacdo de grupos de estudo e pesquisa binacionais. Nesse sentido, a
proposta foi desenhada para formar professores de lingua portuguesa e suas literaturas,
tradutores de espanhol/portugués e/ou de portugués/espanhol, e pesquisadores nas areas de
lingua, linguistica, literatura e cultura brasileira.

Para conciliar esta proposta com o plano curricular de outras licenciaturas em
funcionamento do Instituto Superior de Lenguas Modernas (Inglés, Alemdo, Francés e
Guarani), foi necessario repensar a organizacdo das disciplinas e sua articulagdo para
respeitar a concep¢do moderna de curso de letras, bem como o principio de
interdisciplinaridade que permitisse um didlogo entre as diversas areas de conhecimento
que, em seu conjunto, levariam o aluno a uma profissionalizacdo satisfatoria. Entende-se

aqui por ‘profissionalizagdo satisfatoria’ a educagdo para cidadania, isto ¢, a formacao de

¢ E necessario alertar para o sentido de ‘licenciatura’ tal como se usa no contexto da UNA. A
profissionalizagdo em linguas estrangei ras ¢ de responsabilidade do Instituto Superior de Lenguas
Modernas, e ¢ uma carreira diferente da ofertada pela Facultad de Filosofia y Letras.
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um cidaddo competente, critico e criativo, capaz de interagir com seu entorno imediato e
distante, consciente de sua funcdo social, sensivel a dindmica comunicativa e suas
implicagdes discursivas e ideoldgicas.

Assim, as disciplinas foram agrupadas em eixos tematicos:
a) Eixo comunicativo, *’que engloba as disciplinas de Texto e discurso, Praticas de
linguagem I: oralidade e escrita, Praticas de linguagem II: leitura e producdo de textos
académicos, para dar conta da seguinte sumula: concep¢do de lingua como pratica de
interagdo social; discurso de um individuo sociohistoricamente inserido numa
comunidade, articulacdo da pratica lingiiistica fundamentada no conhecimento do sistema
do portugués do Brasil; conhecimentos de semantica e pragmatica como apoio para a
recepcao e produgao de textos.
b) Eixo linguistico, cujo objetivo ¢ proporcionar ao aluno uma nocdo basica de
lingiiistica, engloba areas de conhecimento organizadas em disciplinas: Lingua, cultura e
sociedade; Estudos de sociolingiiistica; Estudos contrastivos de fonética e fonologia do
portugués e do castelhano; Estudos contrastivos de morfossintaxe do portugués e do
castelhano; Estudo semantico-pragmatico do portugués do Brasil; Fundamentos de estudos
linguisticos; Fundamentos de lingiiistica aplicada; Fundamentos de estudos
traductoldgicos. Essas disciplinas enfocam, em seu conjunto e em particular, conceitos da
sociolingiiistica, a politica lingiiistica, a antropologia cultural e a histéria social da
linguagem para o estudo da relacdo lingua-cultura-sociedade, bem como o conceito de
lingua como sistema e como norma, a lingua como objeto lingiiistico em seus aspectos
fonoldgico e morfossintatico, a relagdo entre a sintaxe e a semantica, a relacdo entre a
lingiiistica teorica e a aplicada: subsidios linguisticos para questdes de aprendizagem de
lingua estrangeira e de traducao.
c¢) Eixo literario, que agrupa as disciplinas de Fundamentos de estudos literarios; Poesia;
Ficgdo; Teatro e Literatura latino-americana comparada, aborda a concepg¢ao de literatura
como expressdo artistica e cultural (historica, politica e social) produzida por um
individuo contextualizado: sua identidade (brasilinidade/ americanidade), sua visdo de
mundo, suas relagdes com outras artes e culturas.
d) Eixo metodolégico, que funciona como ponto de articulagdo entre as questdes tedricas

e praticas , constituindo-se como base para uma reflexdo cientifica e politica no que refere

57 . .y . ’ . ’
Os alunos que ingressam no curso ja possuem conhecimentos de lingua portuguesa, equivalentes ao nivel
intermediario, conforme os padroes estabelecidos no Quadro Comum Europeu de Referéncias.
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ao ensino do portugués para hispanofalantes, a tradu¢do e¢ a pesquisa e producao
académica (literaria, linguistica, pedagogica, tradutoldgica), se subdivide em: Psicologia
Educacional; Introducdo a metodologia de pesquisa; Metodologia de ensino do portugués
como lingua estrangeira; Interculturalidade e interagdo didatica; Oficina pedagogica;

Oficina de pesquisa cientifica; Pratica docente e Pratica de tradugao.

Consideracoes finais

Mais do que o projeto curricular propriamente dito, o que importa ¢ a vontade de
ampliar o olhar académico e politico para além das proprias fronteiras e inserir-se no
projeto de integracao regional. Na realidade, isto ja vem acontecendo hé alguns anos, mas
percebe-se neste momento que existe clareza no que diz respeito aos objetivos e as
possibilidades de interagdao entre os membros do Mercosul, que se traduz no aumento de
seminarios académicos, culturais, econdmicos e politicos na area. O que ainda € incipiente
e, de certa forma, confuso ¢ a discussdo pedagdgica sobre o instrumento de integracao
que, como bem observava Pizarro, ¢ o idioma.

Nao se trata apenas de um tipo de conhecimento técnico ou cientifico, mas de uma
questdo de identidade nacional e regional, o que demanda uma formagdo académica
voltada para a cidadania. Nesse sentido, a proposta curricular do curso de portugués para
hispanofalantes elaborada para o Instituto Superior de Linguas Modernas da UNA respeita
tanto a tradicdo humanistica quanto a profissionalizagdo especifica em linguagem. O que
possui de inovador em relagao aos outros curriculos do referido Instituto é a preocupagao
com a interdisciplinaridade e com a articulagdo entre os contetidos programaticos no
contexto politico e pedagodgico paraguaio. Espera-se que esta necessidade de

contextualizagdo defina, em outros lugares e tempos, as alteragdes devidas.
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Resumo

Nesta palestra apresento um breve panorama das propostas de formagao de professores de
portugués implementadas na tltima década no Uruguai, em um contexto regional em que
o Uruguai e a Argentina apresentam semelhancas tanto nos aspectos lingiiistico-culturais
quanto nas tradigdes e politicas educativas. A reflexdo focaliza, no entanto, as
especificidades do caso uruguaio no que tange a sua propria realidade institucional,
sociolingiiistica e educacional, bem como atende ao modo e aos contextos nos quais se
iniciou o processo de conformagdo do ambito de PLE e, no seu interior, da formagao do
corpo docente. Minha proposta tem como perguntas norteadoras: como estd sendo
construido o campo disciplinar do PLE no Uruguai? como estdo se conformando as
culturas de ensinar portugués?

Introducio

Neste trabalho apresento um breve panorama da experiéncia uruguaia na area de
formagdo de professores de portugués. As propostas de formagdo de professores
implementadas nestes Ultimos anos apresentam semelhancas tanto nos aspectos
lingiiistico-culturais quanto nas tradi¢des e politicas educativas com a realidade de outros
paises da regido . No entanto, vou focar a reflexdo nas especificidades do caso uruguaio
no que tange a sua propria realidade institucional, sociolingiiistica e educacional, bem
como atender ao modo e aos contextos nos quais se iniciou o longo processo de

conformagao do ambito de PLE e, no seu interior, da formagao do corpo docente. Minha

proposta tem como perguntas norteadoras: como estd sendo construido o campo

58 Palestra apresentada no IV Coléquio PELSE, realizado na Facultad de Humanidades y Ciencias de la
Educacion da Universidad Nacional de La Plata, 4 de agosto de 2011.
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disciplinar do PLE no Uruguai? como estdo se conformando as culturas de ensinar

portugués?

Ensino de portugués e realidade institucional uruguaia

Para comecar esta exposicdo, € necessario salientar que o enquadramento
institucional no qual se insere a formacdo de professores em geral em nosso pais difere da
realidade brasileira e tem algumas convergéncias com a argentina. De modo geral, a
grande diferenca com os outros dois paises reside em que no Uruguai o MEC, a
Universidad de la Republica (UdelaR) e a Anep’ (6rgdo que gere o sistema educativo
geral) s3o trés ambitos separados. A formacao de todos os professores que atuam no
ensino fundamental e no ensino médio ¢ responsabilidade de um 6rgio autdbnomo, a Anep,
que depende diretamente do Poder Executivo e que também abrange o ensino tercidrio
técnico. A formagao dos docentes estd centralizada na Direccion Nacional de Formacion y
Perfeccionamiento Docente (Dfpd) da qual dependem 32 centros de estudos de graduagdo
e 1 de pos-graduacdo. A Dfpd, por sua vez, depende do Consejo Directivo Central
(Codicen) da Anep.

Essa configuragdo institucional foi determinada pela separa¢dao do ensino médio da
universidade na primeira metade do século XX. Em decorréncia dessa decisdo historica,
na década de 40 foi criado o Instituto de Professores Artigas (Ipa), na mesma orientagao
normalista herdada da tradi¢do francesa e estadunidense que caracteriza os institutos
semelhantes na Argentina e no Chile. Mais tarde, na década de 90, acrescentaram-se os
Centros Regionais de Professores (Cerp) no interior do pais. Por tras desta virada na
conceituacdo mesma do sistema educacional publico existiu uma grande polémica, ainda
em vigor hoje, baseada numa falsa oposi¢do, sobre qual o lugar institucional pertinente
para a formacdo de professores, uma vez que o ensino de 2° grau ja ndo era considerado
propedéutico para a entrada a universidade e aqueles que defendiam a especificidade da
formagao docente sustentavam sua posicdo na necessidade de profissionaliza¢do da area,
mais voltada para a realidade social.

O segundo aspecto que devemos levar em conta ¢ a realidade sociolingiiistica com
que se depara em nosso pais qualquer professor, mais especificamente o professor de
portugués ou de espanhol. No Uruguai, apesar da subsisténcia de representagdes e de

discursos oficiais orientados a criar a imagem de um pais homogéneo e monolingiie, o

59 .. ., . ., P
Administracion Nacional de Educacion Publica
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portugués ¢ a lingua materna de uma grande parte da populacdo da fronteira para quem,
por conseguinte, o espanhol ¢ uma segunda lingua.

Esta situacdo esta refletindo a verdadeira conformacdo historico-lingiiistica do
Uruguai, em que a primeira lingua colonizadora foi o portugués, j instalado no territdrio
quando a chegada do espanhol. Esta lingua foi ganhando espagos até se tornar a lingua da
maioria dos habitantes, embora ndo tenha o estatuto de lingua oficial. O portugués nao ¢é
portanto apenas uma lingua fronteirica e minoritaria, mas uma lingua de heranca (Brovetto
& alii 2007) que, como outras no continente (apesar de ndo serem comparaveis em muitos
planos), tem sido objeto de preconceitos e inclusive de repressdo implicita pelos proprios
usuarios e explicita por parte das autoridades e dos grupos dominantes. De fato, o Uruguai
viveu uma situacdo contraditoria pela qual, apesar de sua propria realidade sociolingiiistica
de bilingiiismo espanhol-portugués em algumas zonas (situagdo muito anterior ao contexto
instalado pelo Mercosul), as autoridades ndo se decidiram até estas ultimas duas décadas
nem a formar professores de portugués e de espanhol como linguas estrangeiras nem a
ensinar portugues.

O terceiro elemento basilar neste cendrio tem a ver com o tratamento dessa
realidade no ambito da educac¢do. Em linhas gerais, ha poucos anos, com a criagdo da
Comissao de Politicas Lingiiisticas da Anep, comegou-se a levar em conta essa situacao e
foram adotadas uma série de medidas que constituem um reconhecimento da conformacao
bilingiie, bidialetal e digldssica da fronteira do Norte e do Leste do pais. Digldssica porque
o Portugués Uruguaio ¢ uma variedade estigmatizada, como ja foi dito, até pelos seus
proprios falantes. Bilingiie e bidialetal porque nas regides fronteirigas uruguaias convivem
o espanhol, o portugués e outras variedades agrafas destas duas linguas, chamadas
«fronteirico», «portunhol», «brasileiro» (Brovetto & alii 2007). Do ponto de vista
cientifico, as pesquisas desenvolvidas pelo Instituto de Lingiiistica da Facultad de
Humanidades y Ciencias de la Educacion da UdelaR desde 1947 tém caracterizado estas
variedades como Dialetos do Portugués do Uruguai (DPU) e, hoje em dia, como
«portugués uruguaio.

Qual o lugar do portugués no sistema educacional uruguaio atualmente? O
portugués comegou a ser ensinado no ensino médio través dos Centros de Linguas
Estrangeiras (Cle) na modalidade opcional em 1996%°. Hoje trata-se de 3.762 alunos de

portugués e 74 professores distribuidos em 22 Cles no pais: 6 em Montevidéu e 16 nos

502008: 2600 alunos; 73 docentes. Agradeco a meu colega Javier Geymonat os dados mencionados.

ISSN 1852-3935

139



Revista DIGILENGUAS n.° 12 — Junio de 2012
Departamento Editorial - Facultad de Lenguas

outros deptos. Os cursos basicos sdo de trés anos. Desde ha pouco tempo, ¢ oferecido um
4° nivel de aprofundamento em 6 Cles (3 de Montevidéu e 3 do interior)°®'.

No entanto nada aconteceu com o ensino fundamental at¢ 2003, em que foi
implementado o ensino de portugués através de duas modalidades: o Programa de Imersao
Dual Espanhol-Portugués e o Programa de Ensino de Portugués por Contetudos
Curriculares. Para se ter uma ideia da incidéncia das diferentes situagdes sociolingiiisticas
nas op¢des metodologicas, paralelamente o inglés ¢ ensinado no resto do pais também
pelo Programa de Conteudos Curriculares e por outra proposta: o Programa de Imersdo
Parcial.

E importante observar que, para o caso do portugués, o Programa de Imersdo Dual
funciona em escolas de tempo integral («tiempo completo» em espanhol). O conceito de
imersdo ¢ entendido como «um método comunicativo segundo o qual a aquisi¢cdo de uma
segunda lingua ocorre através do ensino de contetdos curriculares expressados e
trabalhados na segunda lingua» (Geymonat 2008: 102).

Isso significa que o ensino de portugués ndo ¢ focado como uma atividade
explicita, mas faz parte do cotidiano da jornada escolar da crianca. Cada grupo tem dois
professores de ensino fundamental formados no Instituto Normal de Magisterio apos
terem recebido uma capacitacdo especial do programa. Cada um deles trabalha numa
lingua a metade da jornada, sendo que os dois sdo responsaveis do curriculo e dividem os
conhecimentos e atividades a serem desenvolvidos. Um dos objetivos deste Programa ¢ a
formagdo de individuos bilingiies®® multidialetais, numa perspectiva de bilingiiismo
aditivo (Lambert 1974 apud Brovetto 2007 : 12). Os préprios aprendizes e os professores
(na maioria dos casos eles mesmos fronteirigos) possuem diferentes linguas maternas e,
portanto, sdo modelos lingiiisticos na sua lingua materna e aprendizes em uma segunda
lingua (Beck 2008: 120).

Por sua vez, o Programa de Ensino de Portugués por Conteudos Curriculares
iniciou-se em 2006 e ¢ aplicado em escolas comuns (com jornadas de 4 horas de
permanéncia na escola). O ensino da segunda lingua estd organizado em 3 eixos
(contetdos curriculares, lingua e cultura) e ¢ distribuido em 3 ou 4 horas semanais. Os

contetdos sdo apresentados sob a forma de unidades tematicas elaboradas por uma equipe

1 r . o .
6! Nesses 6 Centros, ha também cursos basicos e de aprofundamento para estudantes de “Bachillerato”,
turnos noturnos ¢ “liceos de extraedad”.

52 Para a defini¢do dos conceitos de bilingilismo e de educacio bilingiie adotados cf. Brovetto 2007: 11-12.
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de especialistas em segunda linguas e adaptadas a realidade de cada grupo escolar. Trata-
se de uma abordagem de base comunicativa que focaliza o ensino da lingua nas quatro
competéncias.

Os dois Programas abrangem um total de 38 escolas em total (sdo
aproximadamente 2060 na totalidade do pais), localizadas em Rivera, Artigas, Cerro
Largo, Rocha, Salto ¢ Montevidéu. Trabalham 80 professores, na maioria “maestros”®.

Finalmente, existe um terceiro programa mais recente, o Programa de Escolas
Interculturais Bilingiies de Fronteira, que estd presente em 2 escolas de
Rio Branco y outra do Chuy.

Em sintese, os programas que incluem o ensino do portugués estdo presentes na
fronteira toda, desde Bella Union até o Chuy, embora ndo em todas as escolas da fronteira,
dependendo dos departamentos®. Por outro lado, a nova curricula do ensino de 1° grau
prevé a universalizacdo do ensino de portugués, para além do contexto fronteirico e
abrangendo o pais todo. Por essa razao ja foi implantado em Salto e em Montevidéu.

No ensino técnico-profissional, existem cursos de portugués nas areas de Turismo,

. . .. ~ 65
Hotelaria, Gastronomia ¢ Administragao™".

Portugués na ANEP 2008
Alunos Docentes
Educacioén Primaria 5500 53
Educacién Secundaria 2600 73
Educacion Técnico — Profesional 2500 35
TOTAL 10.600 161

Entretanto, o Centro de Linguas Estrangeiras da Universidad de la Republica®

recebeu o publico que ndo tinha sido contemplado no panorama descrito. Com efeito, essa

5 Em 2007, eram 5.500 criangas.

% Segundo Geymonat (entrevista pessoal), em Rivera deveriam estar em todas; em Cerro Largo, além de Acegua,
Noblia e Rio Branco (onde esta presente o Programa de Escolas Interculturais Bilingiies de Fronteira), talvez seria
bom incluir Melo e as escolas rurais da area fronteirica; em Rocha ja estd no Chuy e em la Barra, talvez poderia
incluir-se em La Coronilla ou em 18 de Julio (mas ndo hd docentes habilitados); em Artigas también poderia
incluir-se na totalidade das escolas do departamento; também deveria incluir-se Tacuarembd e as escolas rurais do
nordeste do departamento.

652008: 35 docentes; 2500 estudantes.
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unidade académica se tornou a unica oportunidade de acesso livre a aprendizagem de
linguas de varias geragdes que s6 tinham aprendido inglés no ensino secundério. A média
de estudantes que freqiienta, as aulas de portugués ¢ de 60-80 alunos por grupo, i.e. entre
350 e 400 alunos por ano segundo os cursos oferecidos. Devemos levar em conta que no
Uruguai todo ensino publico € gratuito; portanto, a Universidade devia de alguma maneira,

cobrir eses vazios.

Que formacio para essa realidade?

A introdug¢do deste trabalho terminava com duas perguntas que vou tentar
responder. Sabemos que os tempos e os ritmos de concretizagdes das instituigdes nem
sempre estdo acompassados com os da realidade e dos planejamentos educacionais. O
cenario recém apresentado nao foi acompanhado em tempo com as medidas
indispensaveis para a formacdo dos professores, como aconteceu com todas as reformas
desse tipo que se deram na regido. Durante mais de 13 anos (vimos que o portugués foi
introduzido oficialmente, embora de modo opcional, em 1996 no ensino médio), a
administracao publica ndo ofereceu, com excec¢do das capacitagdes especificas ministradas
pelos Programas ja aludidos, nenhuma formacdo de professores, nem inicial nem em
Servico.

Felizmente essa etapa acabou e nao foi tdo improdutiva como poderia se pensar;
acho inclusive que hoje poderiamos dizer que foi um periodo silencioso, fazendo uma
analogia com o conceito de Krashen. Enquanto os primeiros professores de portugués
tinham comegado a trabalhar nos Cles, estava tendo lugar o lento processo de surgimento
da area que atualmente estamos visando consolidar.

Antes de dar uma olhada para os elementos que compdem esse ambito, ¢
interessante saber qual o perfil desses pioneiros, que provavelmente tenham caracteristicas
comuns aos seus pares argentinos: docentes de 1° grau ou de 2° grau de outras carreiras
com conhecimentos avancados de portugués; docentes com formacdo da UdelaR, i.e.
licenciados em lingiiistica ou letras ou traducdo; docentes com formagdo privada
universitaria ou nao; pessoas sem formacao docente com conhecimentos avangados de
portugués.

Esse periodo, que culminou em 2009 com a criagdo e a inauguragdo do

professorado de portugués no Ipa e, por conseguinte, com a institucionalizacdo da

6 - L i .
Unica universidade publica do pais.
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profissdo, foi fértil para a constru¢do de pontes entre as duas instituigdes implicadas na
area nascente, a Anep e a UdelaR.
Assim sendo, nesse interregno de quase 15 anos, houve iniciativas? Qual foi a

contribuicdo da universidade nessa configuragao?

Pés-graduacio e formacao permanente antes da formacao inicial
Pos-graduacdo antes da graduacgdo especifica

Em 1994, antes mesmo da introduc¢do do portugués no ensino publico (no 2° grau,
como foi mencionado), foi a UdelaR quem deu a primeira resposta ao desafio de preparar
um programa de formagdo de professores de portugués sob a forma de um Certificado de
Especializa¢do no Ensino-Aprendizagem do portugués lingua estrangeira. Esta iniciativa
esbarrou, porém, contra um grande escolho: apesar de se tratar de um curso de pos-
graduacdo, o edital permitia que os candidatos pudessem se apresentar sem formacao
inicial na area, pois esta ainda ndo existia; foi o que aconteceu na na maiorla dos casos.
Por conseguinte, os 25 candidatos selecionados provinham de formagdes iniciais variadas:
graduacdo em letras, espanhol lingua materna, francés, tradu¢do, mas também biologia,
desenho, entre outras. Esta heterogeneidade determinou variagdes nos processos de
implicagdo pessoal, nos percursos de formagdo e, em decorréncia, nos resultados.

Por falta de financiamento, o Diploma teve uma segunda edi¢do apenas em 2002.
A partir da experiéncia anterior, algumas modificagdes foram acrescentadas: 1) a pratica
de observagdo virou obrigatoria; 2) o exame Celpe-Bras foi exigido; 3) elaborou-se um

perfil de ingresso mais adequado.

O lugar da formacgdo continuada na construgdo de culturas docentes

Entretanto, uma das atividades mais importantes que o Centro de Linguas
Estrangeiras oferece em forma sistematica desde 1998 na UdelaR sdo os Cursos anuais de
Atualizagdo para professores em servigo, que também tém se constituido em uma
verdadeira formagao inicial para a grande maioria dos participantes.

Comegamos com oficinas e jornadas sobre topicos especificos; porém, a demanda
crescente nos levou a criar um formato de Curso anual de atualizacdo e¢ de formagado
permanente que logo se transformou num espaco de referéncia para os professores. A
estruturacdo da proposta em quatro ou cinco modulos intensivos, realizados ao longo do

ano e concentrados em jornadas completas nas sextas e sabados, ja era oferecida a
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professores de outras linguas (italiano e espanhol lingua estrangeira) e permitiu instalar
um dispositivo de formagdo acessivel aos professores dos outros departamentos do

Uruguai.

A tao esperada formacgdo inicial

Mais uma vez, a primeira iniciativa de formagao inicial surgiu na universidade em
2006. Os estudantes de Lingiiistica da Facultad de Hmanidades y Ciencias de la Educacion
interessados no ensino de linguas estrangeiras t€m a possibilidade, no 5° semestre, de
escolher a Opg¢do Docéncia em Portugués Lingua Estrangeira. O ingresso nesta opcao
requer a aprovacdo de um exame de proficiéncia. Esta formagdo foi pensada como uma
proposta interdisciplinaria que retine varias unidades académicas: a Unidade Opgao
Docéncia (Unod), o Centro de Lenguas Extranjeras, o Departamento de Psico-
Sociolingiiistica e o Departamento de Letras Modernas.

O curso estd organizado em dois grandes eixos, alguns deles compartilhados entre

essas quatro unidades académicas da Faculdade:

Teoria lingliistica ~ Morfosintaxis Variedades del
, v del Portugués Portugués
AREA (Dpto. de Psico- (Centro de Lenguas (Centro de Lenguas
Socioling.) Extranjeras) Extranjeras)
Didatica e Practica
Lingiiistica Literaturas Metodologia Metodologia del Docente
luséfonas del PLE PLE
(Depto. Letras (Centro de Lenguas (Centro de Lenguas (Unod + Centro de
Modernas) Extranjeras) Extranjeras) Lenguas
Extranjeras)
Realidad Psicosociologia en
educativa las instituciones
nacional
Desarrollo
AREA dC(igmthO decll | Seminario de Seminario de
ado esiler;te yde Docencia | Docencia II
Educacio adulto
(Unod)

6° semestre

7° semestre

8° semestre
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No quadro pode-se observar em destaque verde quais as disciplinas que foram
acrescentadas ao plano de estudos ou modificadas mediante acordos com a Unod, unidade
da qual depende este percurso, de modo de contextualizar as necessidades de formagao
especifica na area de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras. Essas articula¢des ou
até negociagdes foram necessarias uma vez, que na visao da Unod e na medida em que
esse departamento trabalha para a formagdo de professores de todas as faculdades, o foco
estd colocado numa Didatica geral (cujos aspectos sdo desenvolvidos nos “Seminarios de
Docéncia”), que possa abranger todas as carreiras existentes na universidade e ndo apenas
as de humanidades. Esta orientagdo, junto a carga horaria reduzida da propria Opg¢ao, pode
ser uma desvantagem no nosso conceito de formar docentes em geral e docentes de PLE
em particular. Porém, diante da urgéncia de comecar a oferecer um curso na area, tivemos
que lidar com o plano de estudos em vigor na Faculdade e com seus constrangimentos.

Mas nem todas sdo restri¢cdes: neste conceito de formagdo estdo contemplados os
trés ambitos da vida universitaria. Além do foco colocado na docéncia, os cursos de
Metodologia da lingua estrangeira, os seminarios € a disciplina Pratica Docente estdo
fortemente direcionados ao aprofundamento na pesquisa (na qual os estudantes sdo
iniciados nos primeiros anos da licenciatura, como acontece normalmente no nivel
universitario) e norteados pelos conceitos de pratica colaborativa e de pesquisa-acao, com
um forte acento colocado no trabalho em pares e em grupos.

Nesse sentido, a Pratica Docente constitui uma disciplina que desenvolve de
maneira integral tanto a docéncia e a pesquisa quanto a terceira dimensao universitaria, a
extensdo. O fato de a pratica estar organizada em torno de dois tipos de pratica diferentes,
a pratica formal e a pratica informal (que tem lugar na comunidade, em relagdo estreita
com o conceito de extensao), faz com que o formando se desempenhe também como ator
social desenvolvendo sua capacidade critico-reflexiva, criativa e autébnoma. As
intervengdes através dos estagios incluem portanto atividades linguajeiras e nao
linguajeiras numa perspectiva intercultural; aprendizagem colaborativa e solidaria;
desenvolvimento de projetos de iniciagdo na pesquisa e¢ de reflexdo sobre o proprio
processo de formagdo. A constru¢do dessa cultura de ensinar ¢ objeto de um portfolio
digital, que contém um diario reflexivo, tarefas, o projeto de pesquisa e a autoavaliagdo.
Essas reflexdes contribuem para uma das linhas de pesquisa geral do Centro de Lengaus
Extranjeras relacionada com crencas de aprendizes e de professores sobre ensino de

linguas e a (co-)construcao do repertdrio didatico, entendido como «conjunto de saberes e
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saberes-fazeres pedagogicos de que dispde o docente para transmitir a um publico dado os
saberes sobre a lingua alvo» (Cadet 2005: 164).

Com relagdo a criagcdo do Professorado no Ipa em 2009, a Universidade ndo esteve
alheia a elaborag¢ao do plano de estudos pois varios especialistas das areas de ensino de
linguas estrangeiras e de lingiiistica foram convidados para a preparagdo dos programas.
Foi um primeiro passo na formaliza¢do da cooperagdo e na constituicdo de um crescente
tecido interinstitucional entre a Anep e a UdelaR nesta area. A primeira camada de
professores, que entrou por concurso de méritos, compoe-se de professores formados no
Diploma da Facultade mencionado. Existe uma vontade politica de continuar a trabalhar
em cooperagdo, uma vez que a universidade ¢ sempre convocada para participar como
membro das bancas nos concursos no nivel primario ¢ na formagao docente. Nos quadros

abaixo pode-se apreciar a distribuicdo das disciplinas deste Professorado:

Malla Curricular Tramo de Formacion Profesional Basica

ler. Curso Carga 2° curso Carga 3er. Curso Carga 4° curso Carga
horaria Horaria horaria Horaria
] . HISTORIA DE LA FILOSOFIA DE LA
PEDAGOGIA 1 3 PEDAGOGIA 1I 3 EDUCACION 3 EDUCACION 3
PSICOLOGIA 3 PSICOLOGIA 3 INVESTIGACION 3 gﬂ%ﬁiﬂ?@] 3
EVOLUTIVA DEL EDUCACION EDUCATIVA DE LA ENSENANZA
iic};g;(gil&;? 3 iiclggtﬁgilcpfé)lx? 3 INFORMATICA 3 LENGUAS 3
I I EXTRANJERAS
OBSERVACION
Y ANALISIS DE .
INSTITUCIONES 3 EPISTEMOLOGIA 3 SEMINARIO 11 1 SEMINARIO 111 1
EDUCATIVAS
LENGUA - ID.
ESPANOL 3 SEMINARIO I 1
TOTAL
FORMACION 15 13 10 10
BASICA

As disciplinas estdo subdivididas em dois trajetos: o basico e o especifico. O

trajeto basico reune as matérias pedagogicas comuns a todas as carreiras de professores,
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enquanto as matérias do trajeto especifico constituem trés areas: Lingua e Cultura,

Linguistica do Portugués e Teoria e Pratica do Ensino de Portugués.

Malla Curricular Tramo de Formacion Profesional Especifica

ler. Curso Carga 2° curso Carga 3er. curso Carga 4° curso Carga
horaria horaria horaria horaria
; DIDACTICA - DIDACTICA - DIDACTICA -
AINEE%?SACCC;?& 2 PRACTICA 3 PRACTICA 3 PRACTICA 4
DOCENTE DOCENTE DOCENTE
CULTURA DE CULTURA DE CULTURA DE CULTURA DE
EXPRESION 5 EXPRESION 5 EXPRESION 5 EXPRESION 4
PORTUGUESA 1 PORTUGUESA 11 PORTUGUESA 111 PORTUGUESA IV
LENGUA 6 LENGUA p LENGUA 6 LENGUA 6
PORTUGUESA 1 PORTUGUESA II PORTUGUESA III PORTUGUESA IV
SOCIOLINGUISTI
INTRODUCCION FONOLOGIA Y MORFOLOGIA Y CA DEL
ALA 5 FONETICA DEL 5 SINTAXIS DEL 5 PORTUGUES Y 5
LINGUISTICA PORTUGUES PORTUGUES PORTUGUES
DEL URUGUAY
CONTEXTOS CONTEXTOS
EDUCATIVOS DE EDUCATIVOS DE
ENSENANZA DEL ENSENANZA 3
PORTUGUES I ) DEL
PORTUGUES II
TALLER DE
REFLEXION 5
DIDACTICA
TOTAL
FORMACION 18 19 21 24
ESPECIFICA

O perfil assim definido se afasta da orientacdo tradicional do Ipa para a formagao

dos profesores de ensino médio, ainda em vigor para todas as outras areas. As duas

grandes excegdes sdo os professorados de inglés e de portugués, em que foram

introduzidas disciplinas voltadas para a contextualizacdo do ensino, levando em conta as

condi¢des sociolingiiisticas de que falamos, e que constituem uma decisdo de politica e de

planejamento lingiiisticos ainda muito longe de ser aplicados no professorado de espanhol

lingua materna, por exemplo.

Nesse sentido, além do viés ideoldgico que essas mudangas implicam, o curriculo

também incorpora agdes e cendrios planejados a longo prazo, tais como a universalizagao

do ensino de portugués em todas as escolas das zonas fronteiricas bilingiies desde o nivel
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pré-escolar. No resto do pais, serd incorporado nos ultimos anos do curriculo escolar e nos
primeiros anos do ensino de 1° grau. Além do mais, no que refere ao ensino médio, esta
prevista a extensdo da oferta de ensino de Portugués através dos Cles, que incorporardo os

estudantes do tltimo ciclo e inclusive, no futuro, os docentes do sistema em geral.

Estado atual e futuras acoes

O espacgo de trabalho interinstitucional iniciado com a preparacdo do professorado
ndo terminou com essa acdo. Em 2008 foi elaborado na UdelaR um Diploma de
Especializacion en ensefianza de lenguas, com duas opgdes: Mencion Espariol Lengua
Extranjera e Mencion Portugués Lengua Extranjera, ainda na fase de aprovacdo pelas
autoridades universitarias.

Entretanto, em 2009 conformou-se uma Comissdo mixta Anep-UdelaR
encarregada da elaboracdo de uma proposta conjunta de pos-graduacdo em preparagdo.
Trata-se do Diploma e Mestrado em ensino de linguas estrangeiras, iniciativa surgida da
Anep, que nos ultimos anos esta passando por um processo de revisdo de suas orientagdes
com uma forte vontade de apertura para a iniciagdo dos futuros professores na pesquisa.
Estes fenomenos fazem com que as duas instituigdes juntem seus esfor¢os para a
elaboracdo de propostas de pos-graduacdo, embora por razdes e até objetivos diferentes e
complementarios: a Anep devido a ideia de que a profissionalizacdo dos docentes esta
relacionada com a capacidade destes de realizar pesquisas; a UdelaR porque a pesquisa faz
parte da vida universitdria e as propostas de pos-graduacdo sdo o resultado logico de
trajetorias individuais e coletivas de produc¢do de conhecimento.

No que refere ao corpo docente e a sua formagdo, poderiamos sintetizar o

. , . 67
panorama atual e as perspectivas da area de PLE, no quadro a seguir’":

67 Obs: Aqui esta contemplado apenas o ensino em instituigdes publicas.
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Destinatarios Abordagem Formacao Formacao a
atual dos partir de 2012-
professores 2013
Fronteira PL2
1° grau Anep Anep
" .
(2003) Outros deptos. PLE Programas Diploma UdelaR
+ Pos-graduacio
Anep-UdelaR
Centros de
linguas da Anep
2° grau PLE ANEP ANEP
“Bachillerato”
(1996) Professorado Ipa Professorado Ipa
(graduacio)
Terciario nao PLE UDELAR
Uny. UDELAR Diploma Opcio
(1970) PLE
Formagao (pos-graduacio)
permanente
Formaciao
permanente
Universidade PLE Pés-graduacio
mixta Anep-UdelaR
(1991)

* “QOs professores do Programa de Imersdo Dual precisam ter dominio oral e escrito em ambas as linguas,
capacitacdo especifica na metodologia de ensino de uma segunda lingua por imersdo ¢ ser professores do

ensino fundamental” (Beck 2008: 120).
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